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APRESENTACAO

O presente trabalho externou a importancia da afetividade no processo de
desenvolvimento educacional da crianca pertencente a educacdo infantil e os impactos das
relacdes afetivas no contexto de desenvolvimento de ensino e aprendizagem nesta modalidade,
traz como tematica: As relacdes afetivas no ambito escolar e familiar, como forma de
contribuicdo no processo de desenvolvimento educacional, social e emocional, a importancia
da afetividade como metodologia de auxilio do professor no processo de ensino e
aprendizagem, tal como ferramenta necessaria e indispensavel, tipos de afetividades e docente
em constante relacdo com familia e aluno.

Como problema tem-se: “Como a afetividade pode contribuir no processo de
desenvolvimento da crian¢a na educacio infantil”? No objetivo geral: Investigar a influéncia da
afetividade no desenvolvimento e aprendizagem da crianca na educacdo infantil. Nos objetivos
especificos: levantar os conhecimentos acerca da relagdo entre afetividade, desenvolvimento e
aprendizagem; identificar estratégias didaticas para desenvolver a afetividade na sala de aula;
compreender os desafios de professores em desenvolver a afetividade nas criangas e trabalhar
na Educagao Infantil; refletir sobre o papel da afetividade no desenvolvimento e aprendizagem
de criangas na escola de Educacao Infantil.

Como metodologia, o estudo trata-se de uma revisdo Narrativa da literatura, como
principal finalidade de reunir de forma sistematica os resultados de pesquisas sobre um tema ou
questdo especifica de uma ordem académica, contribuindo e incorporando fatos e evidéncias
cientificas do tema discutido, a revisdo ¢ de grande importancia e multidisciplinar a qualquer
profissional, principalmente os da area da educacdo curricular, afetividades com abrangéncia
de Henri Wallon e outros pesquisadores pioneiros do tema afetividade, para que os mesmos
tomem decisdes para melhorar a pratica com base em evidéncias (BRAGA, 2013).

Mediante o estudo, pode-se concluir que, essa pesquisa teve como objetivo responder aos
questionamentos supracitados no decorrer de sua construgdo, assim tendo como base a
importancia da afetividade no processo de ensino e aprendizagem da crianga na educacdo
infantil. Tendo como resultados a comprovacdo da relevancia da afetividade como forma de
influéncia no processo de ensino da crianga e como as relagdes afetivas podem contribuir de
forma positiva ou negativa na vida de qualquer ser humano estando em sala de aula ou ndo, mas
o trabalho especificou alunos da educacio infantil, o presente estudo ainda trouxe uma reflexdo
da necessidade de novas metodologias e estratégias a fim de melhorar a afetividade na vida

destes individuos.
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CAPITULO1

PROCESSO EDUCATIVO NO BRASIL

A historia acontece devido a necessidade que o homem tem em buscar seu passado,
através de relatos e interpretagdes dos acontecimentos em ordem cronolédgica. A educagdo € um
fendomeno social e universal indispensavel para o desenvolvimento global do individuo e para
o funcionamento de todas as sociedades. A historia da educagido no Brasil, assim como a historia
geral, ocorre no mesmo paralelo entre fatos educacionais e fatos sociais, pois se sabe que a
educagdo sofre com os efeitos da ciéncia, da formacédo das ideias e que esta ligada a politica.

Deste modo no contexto historico, a educacdo brasileira democratica inicia-se na
Primeira Republica, que ¢ o momento em que a monarquia sofre uma queda. Em consequéncia
instaura-se o governo representativo e federalista dando maior liberdade aos estados, e com isso
surge a questdo das desigualdades entre eles.

Nesta perspectiva o processo educativo no Brasil se deu bem antes da chegada dos
portugueses no Brasil, j& que a alfa cultura indigena era repassada pelos indios a seus filhos e
assim sucessivamente, desse modo Wallon fala que quando se usa algo seja bom ou ruim ¢ uma
forma de ensinamento educacional, dessa maneira ja existia um processo educacional no Brasil
seja ele bruto (BITTAR, 2012).

E com a chegada dos portugueses no Brasil a formagdo educacional se deu ao
ensinamento e alfabetizacdo dos jesuitas aos indigenas e escravos, em ensinar o portugués a
ambas culturas, um processo com feedback, onde ambos trocavam conhecimentos. No periodo
pOs coldnia sabe-se que os processos educativos no Brasil se aperfeicoaram durante décadas,
desde as importantes reformas que aconteceram respectivamente nas décadas de 30 a
atualidade, até o governo populista industrializado de Gettlio Vargas ao governo Lula.

No que se refere a legislagdo e militdncia surgiram leis passando pelo sistema
educacional chamado Leis Organicas do Ensino conhecido como Capanema. Essas leis se
deram pelo manifesto de 1932, onde se falava da importancia do ensino gratuito primario. Em
1937 criou-se a Unido Nacional do Estudante (UNE), que assumiu o protagonismo do direito
de lutas pelo estudante. (CAPES, 2012)

Ap0s a Segunda Republica ou Republica Populista, como também foi conhecida, veio o
golpe militar em 1964. Neste momento, o governo aparece de forma dividida: ao mesmo tempo
em que olha para as necessidades do povo, por outro lado, procura manipular e direcionar as

expectativas. Surge depois a Nova Republica marcada pela morte do recém- eleito presidente




Tancredo Neves, que foi substituido pelo vice José Sarney primeiro presidente civil desde 1964.
Outro fato relevante dentro da historia foi a posse de Collor de Melo primeiro presidente civil
eleito por voto direto, que governou o pais por dois anos e em seguida foi afastado por motivo
de dentincias e escandalos de envolvimento em atos de corrupg¢ao, até quando a populagio votou
pelo seu afastamento. Todos estes fatos, de uma forma ou de outra, afetaram ndo so6 a histéria
do pais, mas todos os seus pilares economico, social e educacional.

Ainda na ditadura militar, onde os atuais governos assumiram uma postura rigida no
processo educativo englobando um ensino diferente do de Juscelino Kubitschek (1956 a 1960),
o qual tinha uma ideologia de desenvolvimento avancado, e com isso criou-se o Instituto
Superior de Ensino Brasileiro (ISEB), vinculado ao Ministério de Educacio e Cultura (MEC).
Onde tal instituto reuniu importantes nomes da educacao na época (TOLEDO, 2005, p.11). Em
1959 o apogeu em defesa das escolas publicas surgiu com o Manifesto dos Educadores,
assinado por Fernando de Azevedo que contou com a participagdo de mais de 189 pessoas.
Quando a lei de n°. 4.024 foi publicada, ja estava ultrapassada embora com uma roupagem
nova e muito avangada para a época, mas com tudo ja estava ultrapassada.

Trazendo para o protagonismo da UNE, as lutas pelas Diretas Ja e a resisténcia as
privatizagdes de FHC, pode se destacar ainda que de 1995 a 2001 avangos na legislagdo da
educagdo como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Brasileira (LDB) e Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), (UNE 2012). A chegada da Lei de Diretrizes e Base (LDB),
em 1948, foi de grande importancia para o processo educacional, pois veio permear todas as
sang¢des pertinentes a area educacional. Neste ano, o ministro apresentou um anteprojeto
elaborado por varios educadores trazendo mais liberdade as escolas e aos pais, que puderam
definir e ter oportunidade de escolher as escolas de seus filhos.

Na perspectiva atual ndo se pode deixar de falar dos avangos do governo Lula, onde
muitos destes avangos do governo FHC foram melhorados, como programas sociais, leis para
deficientes, educag¢do de qualidade desde o ensino bésico ao nivel superior, facilitando o
ingresso aos mais humildes a uma educacdo de qualidade. (BRESSER; PEREIRA 2006)

Hoje no que se refere a educacdo infantil, dentro de todo o processo historico, a educacdo
infantil sofre varias transformacgdes. Em 2000, o Ministério da Educagdo (MEC) realizou o
primeiro Censo da Educacéo Infantil e segundo os dados divulgados em 2001 mais de 1 milhdo
de criangas eram atendidas em creches, enquanto outras 4,8 milhdes entre 4 a 6 anos foram
matriculadas na pré-escola

A educagdo Infantil brasileira compreende o atendimento da crianca de 0 a 6 anos,

diferente de grande parte dos paises, onde este nivel educacional se realiza com criangas de 3 a




5 anos. Segundo pesquisas, o Brasil tem mais de 21 milhdes de criangas na idade entre 0 a 6
anos, mas somente 30% em média, frequentam as escolas infantis. A educacdo infantil atende
hoje um pouco mais de 7 milhdes de criangas. Atualmente, a nossa histdria ndo ¢ muito bonita,
pois tem um quadro desolador com muitas criangas fora do atendimento das escolas infantis.

O Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil, diz no seu texto que a
autoestima e o desenvolvimento do individuo acontecem pouco a pouco, ja na infancia, e que
consiste na interiorizacdo da estima e da autoconfianga que se tem por ele. Portanto, faz-se
necessario que o adulto, pais e professores propiciem a construg¢do adequada da autoestima da
crianga, confiando e acreditando na capacidade da mesma.

E hoje a educacdo ndo s6 a educagdo infantil, mas toda a esfera educacional estd
passando por uma crise. No que diz respeito a educag@o infantil, vem sendo alvo de preocupacio
e isto ocorre em fungdo das experiéncias precoces e do nivel de qualidade no que se refere ao
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e afetivo que influencia toda vida da crianga.

Desse modo sdo notdrios os avangos do processo educativo no Brasil, tanto no ensino
basico, como na inclus@o no ensino superior, quanto na inclus@o e na qualificacdo. A educacdo
percorreu um grande caminho e continuara a percorrer, pois ha muitos problemas a serem
resolvidos, problemas estes onde o Estado e o professor podem ajudar nas resolubilidades dos
mesmos. Respectivamente o Estado cria leis a garantir o direito a todos a educagdo, e o
professor traga metodologias para alcangar um melhor resultado no processo de ensino e

aprendizagem e principalmente na educacao infantil que ¢ porta de entrada para o ensino.
1.1 Educacio e Afetividade

Este trabalho tem como base o tema a Afetividade, tenta-se buscar a relacdo que a
mesma possui com a dinamizacdo afetiva escolar e seus resultados positivos no processo de
ensino e aprendizagem do estudante. Parte-se de uma ideologia onde entende-se que, se ter uma
escola proxima do aluno e a familia, a familia entende que essa proximidade ¢ s6 de informacao.
Educar hoje deixou de ser pura e simplesmente o ato de transmitir conhecimento, vé-se que
estd muito além disso porque, essa virtude esta relacionada a diversos outros fatores que vao
além da pura e simples transmissdo de conhecimento.
As questdes afetivas sempre pareceram ligadas a educacdo. Esse fato tem sua
veracidade, pois ao longo da historia nota-se que o papel do educador durante muito tempo foi L 4
direcionado a mulher, isto porque se acreditava que ela estava mais voltada as questdes da

afetividade. Hoje professores, pais e educadores comegam a perceber, no dia a dia, o quanto ¢




importante os lagos afetivos no processo de educacio.

Segundo La Taille (1992, p. 65):

O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem duvida, que a motivagdo passa a ser
despertada por um nimero cada vez maior de objetivos ou situacdes. Todavia ao longo
desse desenvolvimento, o principio basico permanece o mesmo: a afetividade € a mola
propulsora das agdes, e a razdo esta ao seu servico.

Deste modo a autora fala da importancia dos valores, € que os mesmos tém suas raizes
afetivas independentes de seu tempo, contudo hoje s6 interessa aquilo que nos afeta ou pode
nos ligar afetivamente e tudo que precisa de vida afetiva como alicerce, pode tornar-se fragil e
sensivel. Apesar de que ¢ desde o momento da nossa concepgao que ocorre o ato entre nossos
pais.

Segundo a psicanalise, a afetividade ¢ definida como sendo um conjunto de fendmenos
psiquicos manifestados sob forma de emocdes ou sentimentos e acompanhados da impressao
de prazer ou dor, alegria ou tristeza.

A afetividade ¢ muito importante para nés, pois nos torna seres conscientes de nossa
realidade mais profunda e valiosa e todos os seres humanos, independentes do que sdo, possuem
direitos e deveres quanto a afetividade. A crianca, quando na sua infincia sente seus direitos
irreconhecidos, continuard a cobra-los durante toda a sua vida adulta, pois a afetividade ¢
essencial para sua vida.

Segundo Moreira (1994, p. 42):

Se ndo ha afeto prazeroso ou se ele ndo ¢ percebido assim pela crianga, esta podera
criar sentimentos de desconfianca em relag@o as suas possibilidades de sobrevivéncia
e da interacdo com os demais. Podera também desenvolver um sentimento
generalizado de ndo ser aceita. De ndo contar com ninguém além de si propria. E
muitas vezes, buscar no isolamento e na soliddo uma saida para sua vida.

O autor vem falar do prazer da crianca em relacdo quando a mesma consegue descobrir
em si suas potencialidades pessoais ultrapassando o ser fisico e o social paraalcangar a esséncia
que vai ficar com ela durante sua vida, cria potencialidades para tornar-se pessoa. A afetividade
tem um papel importante em nossa vida, somos afetivos por natureza e, com isso, damos
respostas afetivas a todos os momentos de nossa vida.

Quando a crianga nasce tem a capacidade de chorar, e o sorriso surge s6 depois; quando
vai crescendo, ela aprende a chorar com o objetivo de chamar a atencdo para conseguir o que
quer. Nesse momento ele comega a ter a maturagdo e a aprendizagem que possibilitardo uma

série de mudangas na estimulagdo e na sua expressdo emocional.




Desenvolvimento e aprendizagem estdo relacionados com o contexto social e cultural
em que se encontra o individuo.

Para Rego, (2000, p. 58): “O desenvolvimento esta intimamente relacionado ao contexto
sociocultural em que a pessoa se insere e se processa da forma dindmica (e dialética) através de
rupturas e desequilibrios provocadores de continuas reorganizagdes por parte do individuo™.

E neste sentido de Rego, a forma dindmica do interagindo com o outro que a
aprendizagem e o desenvolvimento acontecem e os bons sentimentos contribuem para que o
individuo se desenvolva com mais seguranga e predisposicdo para apreender novos
conhecimentos. A necessidade afetiva leva a crianca a enfrentar sérias dificuldades em seu
desenvolvimento emocional e cognitivo; muitas delas sentem-se inseguras, rejeitadas, com
baixa estima e sérios problemas de relacionamento no meio em que vivem na escola, por
exemplo, e demonstram também sérios problemas de aprendizagem.

Assim como nao lhes ¢ facil apreender conhecimentos, também nao ¢ facil para elas o
relacionamento com outras criangas ou adultos, mas essa interagdo acaba por promover o
desenvolvimento cognitivo € emocional que tem como resultado, a aprendizagem.

Nota-se que a crianga que vive em meio afetuoso tem melhores chances para
desenvolver-se saudavelmente, pois com amor e carinho ela sente-se feliz, amada e querida, o
relacionamento com as outras pessoas de seu meio ¢ recheado de alegria e satisfacdo, pois
percebe nelas amor e compreensao, € iSso € prazeroso.

A crianca na interacdo familiar recebe as primeiras instrugdes, que sdo os valores e
principios repassados por seus pais e familiares. Por isso, ¢ importante o processo de
socializacdo entre a crianca e sua familia, pois além de se sentir segura e confiante, a familia d&
condigdes para vivenciar experiéncias boas, ruins, desejadas ou ndo. E essa interagdo permeada
de amor e carinho que dard a crianca a seguranca para uma boa convivéncia no meio em que
esté inserida.

Para Moreira (1994, p. 43):

Uma das caracteristicas mais fortes da instituicdo familiar é a presenca decisiva da
afetividade permeando as relagdes. Outra € a questdo hierarquica. O estabelecimento
de regras geralmente se baseia em principios afetivos. Estes visam & manutengdo do
poder familiar através da submissao dos filhos.

Percebe-se o quanto ¢ importante se educar com afeto. A afetividade decididamente ¢
um aspecto muito importante e deve ser cultivado. Assim como na familia, torna-se essencial
para o processo de desenvolvimento e aprendizagem no ambiente escolar, pois ndo basta apenas

ensinar, ¢ necessario ter-se uma relagdo harmoniosa entre alunos e professores, e esse afeto




constituird progressivamente um referencial para a formacao do carater da crianga, bem como
para constru¢do do respeito € a compreensdo entre ambos, tendo como resultado a construgdo
de conhecimento e aprendizagem.

De acordo com Moreira (1994, p. 46):

O aluno ¢ visto em sua individualidade, reconhecido a partir de sua socializagéo
primaria, familiar, pode desenvolver melhor sua autonomia. Isso significa maior
autoestima, maior crenga em suas convicgdes, mais forgas para lutar pelo que deseja
junto a pessoas e grupos com os quais mantém vinculos afetivos e ideias comuns.

Partindo de observagdes da propria pratica docente, nota-se que os alunos, a medida que
sdo tratados com carinho e afeto, percebendo suas caréncias, chegam- se a nés educadores com
mais liberdade e confianca e se dispdem com mais alegria para aprender.

Por outro lado, quando se ensina com mais rigidez e se tem a auséncia da afetividade,
os alunos reagem negativamente, dai a relevancia e pratica da afetividade nas relagdes
familiares e escolares, principalmente na idade de 2 a 6 anos, faixa etaria a qual sera abordada
neste trabalho com base em alguns autores que ja realizaram estudos sobre esta questio, por ser
nessa idade que a crianga estd desenvolvendo suas potencialidades e construindo sua
personalidade.

Onde esse processo ¢ entendido também por muitos da comunidade escolar, mas o
principal objetivo da escola além de ensinar de forma adequada para a vida, ¢ dar garantia as
geragdes vindouras a criangas cultural, onde o maior problema em décadas passadas € que o
professor limitava especificamente a cultura de conteudo (ANTUNES 2006, P.06).

Durante décadas transmitir educag@o equivalia a ensinar-se, trazendo explicagdo para o
contexto acontecia da seguinte forma: o aluno recebia informacdo e o professor era o
transmissor, ndo se preocupava com a necessidade individual do aluno. Onde considerava-se
que o aluno e o professor viviam em mundos diferentes, os objetivos de ambos eram distintos,

onde a educagdo girava em torno de que um falava e o outro somente ouvia. (WALLON, 1930)

Com isso a escola deve assumir um compromisso sé€rio na questdo do conhecimento,na
relagdo de afeto, na relacdo de aluno e professor. Visto que interacdo existente afetiva entre
professor e aluno ¢ de grande relevancia no desenvolvimento e na constru¢do do conhecimento.

No que se refere BOCK et al. (1999, p.124):

A escola surgira, entdo, como um lugar privilegiado para este desenvolvimento, pois
€ 0 espago em que o contato com a cultura ¢ feito de forma sistematica, intencional e
planejada. O desenvolvimento — que sé ocorre quando situacdes de aprendizagem o
provocam — tem ritmo acelerado no ambiente escolar. O professor ¢ os colegas
formam um conjunto de mediadores da cultura que possibilita um grande avango no
desenvolvimento da crianga.




A afetividade no ambito escolar proporciona resultados positivos no que se refere ao
ensino e aprendizagem, desde que o professor tenha o compromisso e a responsabilidade com
a educacdo, onde ndo se importe apenas em transmitir conhecimento, mas também escute seus
alunos, promovendo uma troca de didlogos. Quando existe uma relagdo tendo como base o

afeto, respeito mutuo, didlogo e confianga, tornam-se bases de crescimento, fontes de realizagio

para aluno e professor.




CAPITULO I

AFETIVIDADE NO AMBITO FAMILIAR

A familia € peca chave no desenvolvimento pessoal da crianca, mas a mesma tem que
entender como abordar a crianga, em ajudar em seus conflitos que poderdo surgir em sua vida
educacional e social, deste modo o aprendizado comeca na relagdo familia-crianca.

Neste sentido sabe—se que na participacdo da familia na vida escolar da crianca, ¢
notoriamente escassa, ¢ quando tem esta, na maioria das vezes ¢ somente a mie que mais
interage na vida educacional de seu filho. Existe sim a presen¢a do pai, de forma mais rara,
deixando uma sobrecarga em cima da matriarca. Entende—se que o pai tem um papel de suma
importancia na vida da crianca. Entdo a participagdo do mesmo ativamente torna—se
indispensavel como forma de afetividade no processo de ensino e aprendizagem do individuo.

A afetividade tem sua importancia comprovada, no que diz respeito ao processo de
ensino e aprendizagem da crianga. Neste sentido discutir a mesma no ambito familiar ¢
relevante e estrategicamente benéfica na busca de resultados e melhorias na oferta de um ensino
rico socialmente, verdadeiramente democratico, socialmente amoroso e que seja pobre em
exclusdo destas criancas na escola. A escola tem o dever de complementar ou modificar a visado
do aluno em alguns assuntos. Dessa maneira trazendo para o contexto legislativo e
constitucional ¢ direito de todos e dever do Estado em oferecé-la, mas a educag@o se da no inicio
de sua vida, ou seja, no ambito familiar.

Trazendo esta perspectiva no ambiente familiar, os pais devem priorizar o didlogo acima
de tudo, debater assuntos de interesse da criancga, inserir a crianca em conversagdes familiares,
sobre diversos os assuntos, respeitando a idade dos mesmos. Essas caracteristicas sdo
denominadas “Aten¢@0”, que podem também ser atribuidas de afetividade formal. A informal
j& € a pratica do carinho, amor. Resumidamente o emocional em pratica na vida da crianga.

A escola deve estimular os pais a participar ativamente da vida escolar de seus filhos,
principalmente “o pai” para que a crianca sinta —se segura em suas figuras responsaveis como
a do pai e da mae ou do seu cuidador legal, para que no futuro ndo tenha dificuldades em expor
seus problemas de cunha emocional e social, tendo o apoio de ambos em resolver de forma
harmoniosa conflitos que possam vir a surgir em sua fase crescida.

A afetividade faz parte do corpo deste trabalho, e discutir sua importancia, a inser¢io
dos pais na vida dos alunos ¢ forma estratégica e de fortalecimento, como também de buscar a

presenca atuante dos pais, tornando a relacdo pais e escola em um so pilar. Pois, a crianga que




ndo recebe afetos necessarios na base que ¢ a familia, ndo desenvolve suas potencialidades de
maneira satisfatoria, e tendo uma base sélida possam auxiliar na construcao de carater, tornando
um cidaddo que sirva referéncia, pois as relagdes afetivas tanto no ambito familiar e escolar
trabalham juntos afim de conseguir esses resultados.

Sendo assim a afetividade comeca na vida familiar do individuo, a mesma nota-se
quando o responsavel pelo individuo tenta ou ajuda-lo a resolver ndo somente atividades
escolares, como também em conflitos. A afetividade familiar é de suma importancia na vida de
qualquer sujeito, mas a mesma ndo deve interferir na afetividade escolar, as duas trabalham
juntas, mas em contextos diferentes. A afetividade familiar pauta-se na aten¢@o, envolvimento
na vida escolar da crianga, a afetividade na educacdo infantil tem importancia em auxiliar a
crianca em sentir-se acolhida em ambos os ambitos. (QUEIROZ & TORRES, 2010)

Na contextualizacdo de Leite & Gomes (2008, p. 05) os autores falam da importancia
da familia, do desenvolvimento da crianca no qual ndo depende de sua formacgdo. Ja que o
mesmo tem suas primeiras referéncias do mundo externo, com linguagem e comunicacio, com
o aprender dos valores e héabitos. Esta convivéncia tem um valor de extrema relevancia sendo
fundamental para que a crianca tenha sua inser¢cdo no meio escolar sem problemas no seu

relacionamento e disciplina entre ela e o outro.

Contudo sabe-se que muitas familias ndo participam efetivamente do cotidiano
escolar dos filhos e, consequentemente, influenciam negativamente no
desenvolvimento do aluno em sala de aula. Os educadores buscam estratégias para
que os pais se envolvam mais no processo de aprendizagem através de reunides, que
sdo utilizadas para relatar o que acontece na escola e com o aluno e\ou promovam
atividades de integracdo entre pais e filhos. Apesar dos esforcos, nem sempre
comparecem nestes eventos, frustrando as expectativas da escola. (FRAGA, 2012, p.

1)

Sendo assim destaca-se o quanto ¢ problematico e complicado quando os pais nédo
conseguem colocar a afetividade na vida da crianga, também ressalta futuras complicac¢des do
ndo envolvimento dos mesmos na vida escolar de seus filhos. Comega quando a familia se
desculpa de alguma forma ou colocando o trabalho em primeiro lugar, ou at¢ mesmo dando
prioridade a outros assuntos. Com isso fazendo relacdo entre familia-escola em total fracasso.

Nessa perspectiva de Lomodnaco (2009) em consondncia com pensamento de Fraga
(2012) uma das diversas formas de ganhar a confianca da familia € contextualiza-las a assuntos
de relevancia da vida escolar de seus filhos, onde os autores supracitados debatem que
teoricamente, escutar e debater propostas a fim de esclarecer pontos conflituosos ¢ uma forma
de a afetividade da escola chegar a familia. Objetivando a importancia da afetividade escolar

na vida familiar da crianga.




Sendo assim ha a influéncia fundamental dos pais na constru¢do da autoestima da
crianca. Este processo tem seu inicio na infancia, mas mesmo que a crianga receba atengdo e
cuidado de forma positiva e tenha experiéncias sociais de maneira gratificante, a pré-
adolescéncia e adolescéncia com as interacdes hormonais, e desconforto de si ¢ muito comum.
Neste caso dar liberdade a crianca para brincar, contar o que sente, respeitar sua opinido e
valorizar suas atitudes e realizag¢des positivas, as quais ajudardo a formar uma mente confiante
assim fala Tavares (2013) também.

A familia € a primeira referéncia da crianga, e com isso a mesma deve ser elogiada, todas
as vezes que der o melhor de si. Pois para este pequeno ser os pais sdo 0s mais importantes da
sua vida, dessa maneira, os pais devem dar afeto necessario em reconhecimento as suas
qualidades positivas, e corrigi-los em seus feitos negativos, pois, a corre¢do do comportamento
para Aries (1937), ¢ uma forma de afetividade. Sendo assim, ¢ fundamental ensinar ao filho os
valores como respeito, o comportamento desde sua infancia, pois tais ensinamentos fazem parte
do meio e a cultura que o mesmo esta inserido. Com isso crescera um adulto dotado de afeto,
socialmente ativo e educadamente de bom carater. Tais processos se ddo na infancia, pois ¢

praticamente impossivel uma correcéo na fase adulta da vida.

2.1 Familia e Escola construindo para o Desenvolvimento e Aprendizagem

Muito fala-se sobre o poder que a escola exerce no desenvolvimento escolar, onde as
relagdes afetivas entre familia-crianga, escola-crianca sdo necessarios em todo o caminho do
desenvolvimento cognitivo educacional. Mas para isso acontecer de forma positiva deve existir
de fato na escola/familia, onde ambos devem andar juntos para oferecer uma aprendizagem
total, proporcionando também um desenvolvimento infantil positivo. A afetividade nas palavras
de Wallon (1920), ndo deve ser somente na escola, mas na familia também.

Nesta perspectiva Henri Wallon (1920) fala que a afetividade deve acontecer em todos
os ambitos que a crianca se encontra inserida, tanto no seu meio social, educacional, afim de
que a crianga sinta-se segura nas pessoas responsaveis em sua vida, proporcionando a mesma
uma intimidade em dialogar nos &mbitos os quais faz parte, pois, a proposta de Henri Wallon
se justifica e € comprobatorio de que a afetividade sim deve acontecer dentro e fora da escola.
Trazendo para Vygotsky, onde o mesmo destaca em seus apontamentos a importancia das
relagdes sociais, onde parte da mediacdo e participagdo da familia em oferecer suporte
necessario a crianga em resolver conflitos juntos a escola, a fim de minimizar traumas que

possam vir a existir, assim melhorando o afeto e a qualidade de vida deste aluno.




Como dito no decorrer deste trabalho a afetividade ¢ extremamente necessaria e
relevante no processo de ensino e aprendizagem da crianga na educagdo infantil, pois, nas
palavras de Vigostk, vem diminuir traumas de uma familia que ndo a pde em pratica, e de uma
escola que ndo possui o afeto em seu curriculo. Com isso a participagdo da familia junto a escola
na aplicagdo da afetividade ¢ de valiosa contribui¢io no processo de alfabetizagio e socializagdo
dos mesmos.

Com isso as familias juntamente com a escola devem trabalhar juntos na oferta e criacao
do seu carater e perfil, transmitindo valores familiares educacionais, cultura familiar e
educacional, trazendo a afetividade a este ensino a fim de proporcionar este desenvolvimento e
que no futuro pode gerar opinides moldando assim tal carater.

O elo entre familia e escola devem ser firmados na concretizagao das relacdes afetivas
na vida da crianc¢a na educagio infantil, ja que a mesma vem como estratégia auxiliadora no que
tange a alfabetizacdo destas criangas, afim de proporcionar uma melhor aprendizagem, um
melhor desenvolvimento. A relagdes de ambas devem ser norteadas em seus objetivos em
conseguir uma alfabetizagao totalitario e certa, o processo de alfabetizacdo deve ser conservado
de forma individual respeitando as limita¢des de cada aluno.

A afetividade familiar se diverge da afetividade escolar, mas ambas devem manter uma
relagdo afim de que a crianca possa alcangar seus objetivos, nos quais a mesma deve ser tratada
com respeito, amor, carinho de ambas as afetividades, j& que muitos estudos mostram que onde
a afetividade ¢ implementada entre ambas a crianga pode assimilar seus conhecimentos tanto
tedricos quanto praticos.

A crianca em seu processo de crescimento emocional,deve ser resguardada de situacdes
que possam desencadear alguns traumas, ja que estes afetam diretamente o desenvolvimento da
crianga, os responsaveis devem se policiar em seus atos, para minimizar tais problemas que
possam vir prejudicar esta crianca. Uma escola busca junto com a familia a valorizagdo de
ganhos e comemorac¢do de conquistas das mesmas, integrando um sentimento de prazer e
alegrias a esta crianga. Mas isso s6 acontece quando a escola e familia partilham de um mesmo
sentido, que ¢ de contribuir com resultados satisfatorios no desenvolvimento da crianca.

Portanto a crianga que no meio familiar, ndo tendo um ambiente rico em afeto, crescendo
sem a disponibilidade da atengdo e afetividade da familia tem seu desenvolvimento
comprometido, com o tempo vai percebendo esta auséncia e descrédito, e de alguma forma vai
chamar a atenc¢do dos adultos que a cerca, sendo este comportamento refletido tanto no ambiente
familiar, como na sua chegada no ambiente escolar, onde poderdo ser afloradas varios

comportamentos vivenciados por ela e observados por todos que estdo a sua volta, cabendo




interferéncias de ambos contextos e assim minimizar ¢ at¢é mesmo resolver os conflitos
existentes.

Com isso as familias juntamente com a escola devem trabalhar juntos na oferta e criacao
do seu carater e perfil, transmitindo valores familiares educacionais, cultura familiar e
educacional, trazendo a afetividade a este ensino a fim de proporcionar este desenvolvimento e
que no futuro pode gerar opinides moldando assim tal carater.

Com isso podemos destacar a importancia escolar da relagdo afetividade escolar e
educacional no processo ensino-aprendizagem, onde a mesma deve fazer parte. A familia e a
escola tém papel importante na vida escolar da crianca, a familia é exemplo, a escola se
concretiza, a afetividade concretiza o molde do carater da mesma. (PIAGET, 2001)

Dessa forma a afetividade vem para auxiliar as praticas pedagogicas, e deve ser vista
como tal, pois, a mesma proporciona através das relagdes familia e escola melhorias no processo
de desenvolvimento, estrategicamente ndo sendo totalitario e sim complementar. Pois precisa-
se meios e fins, para uma pratica real e satisfatoria no processo educacional, social, emocional

e outros aspectos que fazem parte do desenvolvimento integral da crianca.




CAPITULO III

AFETIVIDADE NO AMBITO ESCOLAR

A afetividade trabalha de modo geral o afeto, carinho e a responsabilidade do cuidado.
A afetividade no &mbito escolar ndo deve acontecer somente através do professor, € sim com
todo o apoio pedagodgico, desde o vigia ao zelador. A mesma tem sua relevancia em todas as
modalidades de ensino, mas precisa ser inclusa na sua totalidade na educagao infantil, pois ¢
nesta modalidade que a crianca estd descobrindo o novo.

Nesse contexto a crianga necessita ser cuidada, aceita, amada, acolhida e ouvida, para
que possa gerar o despertar para a vida em associagdo com a curiosidade a auxiliar no processo
de fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem. E o professor quem prepara e
organiza este vasto universo pela busca do interesse da crianga. Sendo que a postura adotada
por este profissional deve levar em conta a percepcdo da sensibilidade aos interesses das
criancas que em cada idade definem seu pensamento, ¢ a forma de proporcionar o sentir, o
mundo e o que esta a sua volta.

Portanto, no que se refere a afetividade no ambito escolar, tem como objetivo o papel
de exercer fundamentais resultados positivos nas relagdes psicométricas em relagdes basicas,
além de ter uma grande influéncia de percepcao e decisdo, a lembranga, o pensar, os desejos €
as acgoes e ser assim um integrante essencial da harmonizagao e do equilibrio da personalidade
e sentimento humano.

Com isso a afetividade no ambiente escolar busca entender de forma contextualizada e
acolher a crianca, a familia, ¢ denominar a afetividade familiar, para que os mesmos se
complementem. A afetividade escolar tem a necessidade e precisa da colaboragdo familiar para
que possa alcancar resultados positivos no que concerne o desenvolvimento e aprendizado da
crianca.

A escola € que tem a responsabilidade de ensinar. Ja a familia tem o compromisso de
educar, segundo o pensamento de Bossa (1998), o autor faz uma importante ressalva, onde
estudos de cunho exploratorios e descritivos sobre o tema referente a afetividade no ambito
educacional em consonancia com a afetividade familiar. Ambas sdo de suma importancia e
necessarias na criacdo ¢ molde de cidaddo, de estratégias para a o oferecimento de qualidade
de ensino e por fim no desenvolvimento individual de cada crianga.

Por ser considerado o primeiro agente social fora do circulo familiar da crianga, a




escola representa o cerne da aprendizagem, por isso ela deve oferecer todas as condigdes
necessarias para que a crianga se sinta amada, segura e protegida. Assim, ¢ necessario que haja
relagdes interpessoais positivas, a fim de que a crianga se desenvolva de forma saudavel,
fisica e psicologicamente. Além disso, € necessario que haja por parte dos profissionais da
escola atitudes positivas em relagdo aos educandos, como aceitacdo e apoio, de forma a
garantir o sucesso dos objetivos educativos.

A crianga tem uma necessidade natural de ser amada, aceita, acolhida e ouvida, e neste
sentido, o professor ¢ quem desempenha esse papel e encaminha o aluno no caminho da
motivacdo, da busca e do interesse. O empenho desse profissional se reflete na sua
preocupacdo com os gostos e anseios das criangas, que diferem em sua percep¢do de mundo
de acordo com a idade.

A afetividade na educagdo infantil nos remete ao dominio da psicologia do
desenvolvimento, ressaltando-se ai, nomeadamente, o enfoque cognitivo-desenvolvimentista
de Jean Piaget, que foi um dos grandes estudiosos da Psicologia do Desenvolvimento,
dedicando-se exclusivamente ao estudo do desenvolvimento cognitivo.

Podemos dizer que a infincia é o periodo onde a crianca se adapta progressivamente
ao seu meio social, fisico e psicologico. Piaget (1985, p.126) afirma que “educar ¢ adaptar o
individuo ao meio social ambiente”. Através da obra piagetiana, tocamos em quatro pontos
principais: a significacdo da infancia, a estrutura do pensamento da crianga, as leis de
desenvolvimento e o mecanismo da vida social infantil. Sobre estes topicos, Piaget (1985, p.

148), afirma:

A pedagogia moderna ndo saiu de forma alguma da psicologia da crianga, da mesma
maneira que os progressos da técnica industrial surgiram, passo a passo, das
descobertas das ciéncias exatas. Foram muito mais o espirito geral das pesquisas
psicoldgicas e, muitas vezes, também, os proprios métodos de observacdo que,
passando do campo da ciéncia pura ao da experimentacdo, vivificaram a pedagogia.

Deste modo Freire completa o pensamento de Piaget, visto que em seus estudos
formulou a existéncia de quatro estagios ou fases do desenvolvimento da inteligéncia, por meio
dos quais se caracteriza a constru¢do do conhecimento pela crianga. Os estagios sdo os

seguintes:

Estagio Sensorio motor (0 — 2 anos): Nessa fase do desenvolvimento, a inteligéncia
da crianga aplica-se a situagdes e acdes concretas. Ha o desenvolvimento inicial das
coordenacdes. E também o periodo da diferenciagio entre os objetos e o proprio
corpo.

Estagio Pré-operatorio (2 — 6 anos): Também chamado de Periodo Intuitivo. Nessa
fase sdo notaveis o desenvolvimento da capacidade simbolica (distingdo entre
simbolos mentais, imagens e palavras), o grande aumento da capacidade verbal, visto




que € nesse estagio que surge a “fase dos porqués”, onde a crianca pergunta quase
todo o tempo, e a exteriorizagdo das caracteristicas psicologicas, tais como o
egocentrismo, a intuicdo, etc., além da relag@o direta do pensamento com as agdes
externas.

Estagio Operatorio-concreto (7 — 11 anos): A crianga é capaz de fazer ordenagdes de
elementos, organizando-os de forma logica ou operatoria. J& domina uma linguagem
socializada, estabelecendo uma conversacdo compreensivel. Surge a capacidade de
reconhecer regras e obedecé-las, estabelecendo compromissos.

Estagio Operacional-formal (11 anos) — Também chamado de Operatério Abstrato. E
a fase da consolidagdo do pensamento l6gico-matematico. O individuo liberta-se do
concreto e desenvolve relagdes de interacdo, a fim de obter as conclusdes que lhe serdo
uteis para o seu aprendizado futuro.

Os estudos de Piaget (1940), possuem uma fonte indispensavel para auxilid-lo, o
professor que deseja tomar de inspiracdo para tornar seu trabalho proveitoso em sala.
Considerando que no ambito da educagdo na modalidade infantil, as interagdes pessoais e
interpessoais dos professores com seus alunos sdo constantes na sala de aula, no patio ou nas
brincadeiras, pode-se concluir que essa aproximacgdo afetiva é de grande importancia, pois €
através dela que se da a ligacdo com os objetos, a criagdo e constru¢do de um conhecimento
sendo motivador para as criancas.

Neste sentido, a interag@o entre professor e toda a escola e aluno Saltini (1997, p. 89),
afirma que “essa inter-relacdo ¢ o fio condutor, o suporte afetivo do conhecimento”. E

complementa:

Neste caso, o educador serve de continente para a crianga. Poderiamos dizer, portanto,
que o continente ¢ o espaco onde podemos depositar nossas pequenas construgdes e
onde elas tomam um sentido, um peso e um respeito, enfim, onde elas sdo acolhidas
e valorizadas, tal qual um utero acolhe um embrido.

Assim, o autor reafirma que para que a crianga tenha sentimento de segurancga, ou seja,
sentimento de prote¢do, ¢ importante o educador estar presente € que tenha consciéncia de sua
relevancia, como um agente que transforma, e ndo unicamente um ser transmissor de
conhecimento.

A criancga ao adentrar no contexto escolar, da-se inicio a uma nova experiéncia, para ela
¢ um mundo novo e cheio de descobertas a se abrir. Psicologicamente, ha uma necessidade de
aceitagdo muito grande, visto que a crianca deixa a familia para ingressar num novo mundo
social onde tudo € novo. Assim, segundo Mutschele (1994, p.103), diz que ela precisa se sentir
acolhida ao ingressar na escola pela primeira vez, para esta experiéncia, que para ela ¢ tdo nova
e diferente, se torne agradavel. Quando percebe o carinho da professora, seguido de qualidades
tais como paciéncia, dedicagdo e interesse, a crianga se sente motivada e consequentemente a

aprendizagem torna-se mais motivadora. Por isso, o professor deve se empenhar em perceber




as necessidades da crianga, aproveitando ao maximo suas capacidades e trabalha-las de forma

a volta-las para o ensino. Sobre isso, Saltini (1997, p. 91) comenta:

A serenidade e a paciéncia do educador, mesmo em situagdes dificeis, faz parte da paz
que a crianga necessita. Observar a ansiedade, a perda de controle ¢ a instabilidade de
humor, vai assegurar a crianga ser o continente de seus proprios conflitos e raivas,
sem explodir, elaborando-os sozinha ou em conjunto com o educador. A serenidade
faz parte do conjunto de sensagdes e percepgdes que garantem a elaborag¢do de nossas
raivas e conflitos. Ela conduz ao conhecimento do si mesmo, tanto do educador
quando da crianga.

De forma contraria, o autoritarismo, a rispidez e a falta de interesse do educador podem
levar o aluno a perder a motivacdo e o interesse pela aprendizagem, além de prejudicar em longo
prazo o aprendizado, pois o aluno desmotivado ird sempre relacionar o professor a determinada
matéria, perdendo totalmente o interesse por ela. O professor deve ter a sensibilidade de
entender as necessidades e respeitar a maturidade do educando, precisando, segundo Saltini

(1997, p. 91);

[...] encorajar a crianca a descobrir e inventar, sem ensinar ou dar conceitos prontos.
A resposta pronta s6 deve ser dada quando a pergunta da crianga focaliza um ato social
arbitrario (fungdes do objeto cotidiano). Manter-se atento a série de descobertas que
as criangas vdo fazendo, dando-lhes o maximo de possibilidades para isso. Dar
atengdo a cada uma delas, encorajando-as a construir ¢ a se conhecer. Dar maior
incentivo a pergunta que a resposta. Sempre buscando no grupo a resposta, o professor
procurara sistematizar e coordenar as ideias emergentes.

A relag@o que se estabelece com o grupo como um todo e a pessoal com cada crianca ¢
diferenciada em todos os seus aspectos quantitativos e cognitivos, respeitando-se a maturidade
de seu pensamento ¢ a individualidade.

Partindo desta afirmag@o, criancas pequenas (que se encontram no periodo sensorio-
motor), por exemplo, tém como necessidade de desenvolvimento manipular objetos, ndo apenas
com as maos, mas com varias partes do corpo, e o professor deve estar atento a essa necessidade.

E importante também a aten¢do do professor quanto ao fato de que, na idade pré- escolar
a crianga ndo sabe dominar suas paixodes, portanto ela exterioriza seus sentimentos de forma
muito mais intensa, sincera e involuntaria do que no adulto, conforme assinala Mukhina (1998,
p- 209): “Os sentimentos da crianga brotam com forga e brilho, para se apagarem em seguida;
a alegria impetuosa ¢ muitas vezes sucedida pelo choro”.

H4 momentos em que as criangas, por serem tdo auténticas em seus sentimentos,

protagonizam verdadeiras explosdes de raiva. Nestes momentos, o professor precisa ter muita

paciéncia e habilidade, procurando manter um didlogo com a crianga, a fim de avaliar o motivo

de tais explosdes, usando o tato, demonstrando carinho, se ela assim o permitir; em suma, ¢ um




trabalho quase terapéutico. Também deve ser mantido um tratamento igualitario entre as
criancas, evitando comparagdes ou diferenciacdes entre uma e outra crianga. Isso ¢ altamente
prejudicial, pois essas acdes sdo prejudiciais ao desenvolvimento psicoafetivo da crianga. Em
relacdo a essas prescri¢des, Saltini (1997, p.92) indica que o interesse da crianga ¢ a chave
mestra para o processo de ensino-aprendizagem e para o trabalho envolvendo a afetividade: “o
interesse da crianga ¢ que programa o dia e ndo vice-versa, visando assim o entusiasmo do grupo
e energizando o conhecimento™.

Nao hd como negar que a afetividade esta intimamente ligada a aprendizagem, nas
relagdes que o individuo mantém consigo mesmo e com o outro. Segundo Wallon (2007 p. 10),
a emocdo ¢ fator preponderante no ambiente escolar. A constru¢do do “eu” em sua teoria
depende essencialmente do outro. A partir desta concepgdo o ludico surge como um instrumento
que proporciona a integracdo da crianga com a sensibilidade.

Certamente uma crianga que tem uma visio negativa de si mesma, sentindo-se incapaz
de lidar com o novo no contexto escolar, tera mais dificuldade de relacionar-se influenciando
diretamente na sua capacidade de aprender.

Almeida (2007, p.16), destaca em sua obra a importancia da afetividade no processo de

ensino-aprendizagem, adotando a obra de Wallon como referencial tedrico, ao afirmar:

[...] por ter Wallon se apoiado no materialismo dialético, falava sempre de um
individuo concreto, situado, inserido em seu meio cultural; leva-nos, portanto, a
compreender de uma forma mais ampla o aluno x, numa escola y, numa comunidade
z, que oferecia determinadas condi¢des de existéncia, criando caracteristicas
especificas a ser conhecidas pelo professor para dar um direcionamento ao seu
processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais produtivo.

De acordo com o autor a crianga deve ser vista numa totalidade, avaliando o contexto
no qual a mesma esta inserida, destacando que através desta observacdo ¢ que obtemos
condi¢des de entendermos o aluno em todas as suas dimensdes. E preciso que o professor
conheca o seu aluno, criando a partir dai um ambiente propicio para que o processo de ensino-
aprendizagem acontega de forma significativa e agradavel para ambos.

A partir destas observagdes conclui-se que realmente é preciso ouvir o aluno,
observando-o atentamente para conhecé-lo de forma mais aprofundada, e para que isso acontega
o professor necessita refletir sobre o seu papel perante a construcdo do conhecimento do
discente.

Segundo as ideias apresentadas por Galvao (1995), a luz da teoria walloniana, na busca

de enfocar o ser humano por uma perspectiva globalizada, ¢ a partir da observacdo da crianga




em seu ambiente que podemos compreender o significado real de suas manifestacdes no

contexto em que ela esté inserida.

Galvao (1995, p.37) nos diz que: “Wallon propde que se estude o desenvolvimento
infantil tomando a prépria crianga como ponto de partida, buscando compreender cada uma de
suas manifestagdes no conjunto de suas possibilidades, sem a prévia censura da 16gica adulta”.

Galvao nos remete as ideias de Wallon quando compara o comportamento da crianga
como uma miniatura do comportamento adulto, desconsiderando as caracteristicas proprias da
infancia e dificultando uma analise concreta do comportamento infantil e suas peculiaridades.

A autora aborda em sua obra a importancia da afetividade e emocdes de acordo com a
concepg¢do walloniana, quando afirma: “As emog¢des, assim como os sentimentos e os desejos,
sdo manifestagdes da vida afetiva” (GALVAO, 1995, p.61). Porém, emogdes e afetividade néo
sdo sindnimas, pois, a Ultima permite uma interpretacdo mais ampla, onde estdo inseridas varias
manifestagdes. J4 as emogdes, segundo a autora, sempre sdo acompanhadas de alteragdes

organicas, nutrindo-se dos efeitos que causam no outro.

3.1 Relacoes Afetivas no Ambito Escolar

Nas relagdes afetivas em sua ampla complexidade, faz-se necessario uma analise da
relagdo escola-crianca, ja que a mesma se classificara individualmente de acordo com cada
crianca. A escola tem um papel de aplicar a afetividade para que a crianga se identifique com o
meio no qual esté inserida. Afeto, aten¢do e cuidado s@o fatores essenciais que o professor deve
utilizar com o aluno para que o mesmo sinta conforto na escola. (CAVALCANTE, 2005, p. 56)

Relacdes afetivas no ambito escolar sdo de extrema importdncia no processo de
desenvolvimento da crianga, o professor e toda a equipe que participa direta ou indiretamente
neste processo devem estar atentos a questionar a capacidade dos alunos, a valorizagdo, a
reconhecer o seu esforco e incentivar sempre. Com isso o professor ira observar os seus avangos
cognitivos a alcancar.

Nesta perspectiva as relacdes afetivas no contexto escolar sdo importantes no que se
refere a pratica do docente, pois, vem proporcionar que toda a escola interaja de forma
harmoniosa com as criangas, o ambiente escolar ndo estd ligado somente ao aprender, mas antes
disso ¢ integrar estes alunos a um ambiente propicio e cheio de afeto, amor ao aprender e
minimizar traumas, aumentando a seguranca no seu segundo ambiente de aprendizagem.

Com isso as relagdes afetivas no ambito escolar sio de suma importdncia na




facilitacdodo processo de ensino e aprendizagem da crianca, instiga através do afeto, amor e
responsabilidade. Vale ressaltar que as corregdes de atos incorretos fazem parte desse processo
e darelacdo dentro da escola, desde que a mesma seja aplicada de forma correta. Acrianca deve
ser estimulada de maneira amorosa, numa forma divertida de aprender, j4 que estudos
comprovam que a escola que aplica a afetividade em suas metodologias, tem resultados
verdadeiramente positivos e satisfatorios no processo de ensino e aprendizagem.

Deste modo quando a crianga em seu meio estabelece vinculos afetivos, seus conflitos
vao se dissipando, pois, sentir-se segura e confiante sdo aspectos imprescindiveis, onde as
mesmas comecam a explorar o ambiente o qual estd inserida com a finalidade de desenvolver-
se nos aspectos motor, cognitivo e emocional. As criangas precisam ser envolvidas numa
atmosfera de seguranca e afeto e assim desenvolver-se em sua plenitude da melhor maneia
possivel.

Nas relagdes afetivas em sua ampla complexidade, faz-se necessario uma analise da
relacdo escola-crianga, j4 que a mesma se classificard individualmente de acordo com cada
crianca. A escola tem um papel de aplicar a afetividade para que a crianga se identifique com o
meio no qual esté inserida. Afeto, aten¢do e cuidado s3o fatores essenciais que o professor deve
utilizar com o aluno para que o mesmo sinta conforto na escola. (CAVALCANTE, 2005, p. 56)

Relacdes afetivas no ambito escolar sdo de extrema importdncia no processo de
desenvolvimento da crianga, o professor e toda a equipe que participa direta ou indiretamente
neste processo devem estar atentos a questionar a capacidade dos alunos, a valorizagdo, a
reconhecer o seu esforco e incentivar sempre. Com isso o professor ira observar os seus avangos
cognitivos a alcancar.

Para complementar o que foi dito anteriormente Cavalcante (2005, p.56) faz uma

importante ressalva das relagdes afetivas no ambito escolar.

O cuidado com o aluno vai além de dar um beijinho, elogiar e acarinhar. Muitas vezes
o afeto é demonstrado de forma contraria: quando o professor é severo. Se ele € justo
chama a atenc¢do de forma respeitosa o aluno busca nio o decepcionar [...] Alunos que
se relacionam e se desenvolvem bem sdo aqueles que se sentem acolhidos, valorizados
em seus talentos e que lidam bem com seus sentimentos.

Nesta perspectiva Wallon fala que o processo de desenvolvimento de uma crianga ¢
complexo e descontinuo, passando por conflitos e rupturas onde os mesmos sdo estados e
aspectos centrais da afetividade, inteligéncia e da motricidade. Para Wallon, no processo de
desenvolvimento educacional, cognitivo e motor, a afetividade ¢ imprescindivel para obtencdo
de resultados satisfatorios. Mas a afetividade trabalha de forma diferente nos trés campos

funcionais acima citados (afetividade, inteligéncia e ato motor), as relacdes de afeto devem ser




vistas de forma individual a cada crian¢a, dependendo dos trés campos funcionais. Pois ao longo
do seu processo de desenvolvimento um dependera das circunstancias do outro. (BASTOS,
2003, p.19)

Segundo Almeida (2008-2009) ele caracteriza a afetividade em circunstancias
diferentes, onde a mesma vé a forma individual e qual etapa de processo a crianga se encontra;

O autor caracteriza o processo de afetividade da seguinte forma:

A escolha de Henri Wallon para iluminar a questdo da afetividade no processo ensino
aprendizagem decorre de varias razdes: sua teoria psicogenética auxilia a
compreensdo do desenvolvimento e oferece contribui¢des para o processo ensino-
aprendizagem. Da subsidios para compreender o aluno e o professor e a interagéo
entre eles: ao focalizar o meio social como um dos conceitos fundamentais da teoria,
coloca a questdo do desenvolvimento no contexto no qual esta inserido, e a escola
como um dos meios fundamentais para o desenvolvimento de ambos, ou seja,
desenvolvimento de aluno e professor, estabelece uma relagdo fecunda entre a
psicologia e a educacdo, ou seja, psicologia e educagdo constituem momentos
complementares de uma mesma atitude experimental.

Nesta perspectiva Wallon afirma que: relagdes afetivas de professores e alunos, ambos
compartilham de varios &mbitos muito além da escola, mas ¢ no ambiente escolar que o0 mesmo
demonstra sua importancia para o desenvolvimento da relagdo escola - crianga, onde a escola
ofertara oportunidades de protagonismos em diferentes grupos.

As relagdes afetivas devem permear a vida de todos os individuos, € na vida da crianga
apresenta-se como facilitadora, ndo somente no seu aprendizado, como também sua autonomia
no convivio escolar. Desta forma, as relagdes afetivas no ambito escolar vém facilitar este
processo de molde de autonomia e sentimento de responsabilidade, amor com os colegas e
justica, proporcionando uma o desenvolvimento de uma crianga adequadamente sociavel,
dotada de afetos e valores.

Neste contexto a relacdo aluno - professor ¢ interligada uma a outra, ao meio a que estio
inseridas, e quando sua necessidade afetiva, cognitiva e motora ndo tem resultados esperados,
desencadeia processos que dificultam o processo ensino-aprendizagem, visto que, no aluno gera
problemas no seu desenvolvimento, € no professor provoca insatisfagdo, descompromisso e
apatia.

Deste modo, estas relagdes no meio escolar fazem parte de todos os participantes da vida
educacional da crianca. E tais relacdes devem ser integradas nos curriculos escolares. Ha a
necessidade de propor a estas criangas um sentimento de seguridade e confianca. As relagdes
afetivas estrategicamente falando e metodologicamente praticando, devem ser inseridas na
formagdo continuada e na aplicacdo de curriculos como inovagdo da pratica docente

melhorando a oferta de ensino tendo como pilares: Wallon, Vigotsk, Piaget e Freire.




Henri Wallon complementa o que fora dito anteriormente em sua teoria, pois a mesma
serve de auxilio para compreender a importancia das relagdes afetivas no ambito escolar, visto
que uma depende da outra, pois cada pessoa ¢ construtora do seu carater, isto ¢, qualquer
individuo se referencia em outra pessoa. Para Wallon “O outro ¢ um parceiro do eu na psiquica,
mesmo na vida adulta os individuos se veem as voltas com as defini¢des das fronteiras entre o
eu e o outro”. (GALVAO, 1995, p. 56)

Henri Wallon nos remete a um pensamento reflexivo de que o ensino tradicional
agressivo ¢ falho, e que s0 instiga a crianga a aprender com bases em pressdo, castigo, € excesso
de conteudos, contrario as relagdes afetivas, onde as mesmas proporcionam a crianga a uma
aprendizagem de forma amorosa. O ensino tradicional na visdo de Vigotsk acarreta traumas
psicoldgicos, traumas fisicos que podem futuramente ocasionar patologias prejudiciais ao
desenvolvimento da crianga, refletindo também na sua vida adulta.

Estudos de abordagens piagetianas, vigotskyanas e wallonianas, tém dado importancia
ao desenvolvimento cognitivo com a ajuda da afetividade familiar e escolar, estando
diariamente em consonancia com as necessidades do individuo em gerar sua opinido, confronta-
las e resolver problemas. As relacdes afetivas presentes no espago escolar vém trazer uma
abordagem cognitiva de cunho afetivo familiar, a respeito de si onde cada sujeito traz o seu
ponto de vista, o respeito ndo vem somente do proprio, ja que este tipo de afetividade ¢
fundamental para a totalidade de a¢des, confrontos e visdes entre os sujeitos.

Com isso as relagdes afetivas no ambito escolar sdo de suma importancia na facilitagdo
do processo de ensino e aprendizagem da crianga, instiga através do afeto, amor e
responsabilidade. Vale ressaltar que as corregdes de atos incorretos fazem parte desse processo
e darelacdo dentro da escola, desde que a mesma seja aplicada de forma correta. Acrianca deve
ser estimulada de maneira amorosa, numa forma divertida de aprender, j4 que estudos
comprovam que a escola que aplica a afetividade em suas metodologias, tem resultados

verdadeiramente positivos e satisfatorios no processo de ensino e aprendizagem.

3.2 O papel do docente

No processo de ensino-aprendizagem, o docente tem papel fundamental e precisa estar
preparado ¢ comprometido com sua acdo educativa, pois assim exercera sua fung¢do com
responsabilidade, transmitindo os conhecimentos com prazer. Cabe ao professor o papel de
mediador, aquele que ensina considerando, em particular, cada aluno, dentro de suas

potencialidades. De acordo com Fontana e Cruz (1997, p. 5), “... ensinar ¢ transmitir




conhecimento, técnicas, valores, ¢ deixar o outro fazer, orientando, explicando, “dando a
receita”, fazendo junto”.

Nessa relacdo, o afeto torna-se demasiadamente relevante, haja vista a inseguranca € o
medo que a crianga tras ao chegar a escola, pois para ela tudo € novo, diferente, onde convivera
com novas pessoas, até entdo estranhas.E diante de um possivel despreparo, o professor age de
maneira incompreensiva, descontrolada e estressante na busca de solugdes para os conflitos
gerados pelas emog¢des nas criangas, afastando assim o educando de si.

Alids, muitos ndo se conhecem e ignoram por falta de uma anélise da propria conduta
da sua atitude frente as criangas. Um mestre que procura ser amado pelas criangas quase nao
suspeita da tirania que exerce sobre elas. O melhor ¢ examinar o mestre sob o ponto de vista
pedagdgico e educativo, de uma forma indireta no decorrer de entrevistas em que ndo se tratara
da pedagogia nem da educag@o, mas, observa-lo quanto ao seu comportamento em sala de aula.

As acdes do professor sdo constituidas de condicionantes positivos ou negativos como:
problemas familiares, baixos salarios, desmotivacao, desentendimentos com a direcdo da escola
ou colegas, dedicacdo, responsabilidade, como outros fatores que devem ser analisados, € o
modo pelo qual sd3o resolvidos estes impasses, os quais afetardo relevantemente
automaticamente a sua pratica pedagogica.

Olhar a atuacdo docente por esse anglo, ndo ¢ admitir que os alunos pudessem ser
atingidos com o mau humor e os problemas do professor, mas tornar o ensino mais humano.
Cuidar do profissional ¢, muitas vezes, a melhor solu¢do para o problema da “crianca dificil”.
As reagdes sentimentais variam conforme cada aluno podendo surgir atragdo ou repulsd@o como
resultado do confronto entre eles. (TIBA, 2007)

O professor deve conhecer seus alunos ndo somente no cognitivo, mas, também, no
emocional. Conhecer e entender a crianca para melhor trabalhar suas emocgdes ¢ para o
profissional uma tarefa dificil quando ndo se tem um preparo adequado para lidar com os

conflitos emocionais em sala de aula.

O professor (educador) obviamente precisa conhecer a crianga. Mas deve ser
conhecida ndo apenas na sua estrutura biofisioldgica e psicossocial, mas também na
sua interioridade afetiva, na sua necessidade de criatura que chora, ri, dorme, sofre e
busca constantemente compreender o mundo que a cerca, bem como o que ela faz na
escola. (SALTINI, 1997, p. 73)

Verifica-se que as criangas precisam estabelecer com o professor uma relagdo intima e
amigavel. Elas vao para a escola com expectativa de encontrar uma pessoa que as amem € que

lhes acolham; escute-as; ofertem-lhes carinho e o mais importante que lhes déem autonomia




para que sejam elas mesmas. As criangas devem sentir que podem contar com o professor.

Wallon chama atengéo para a relacdo entre afetividade e inteligéncia. Em seus estudos
sobre o desenvolvimento infantil, encarou o estudo das emog¢des com mais dedicagao e lucidez.
“Devemos estudar a emoc¢do como um aspecto tdo importante quanto a propria inteligéncia e
que, como ela, esta presente no ser humano [...]”. (WALLON, 1963, p.12)

Segundo o autor, assim como a inteligéncia, a afetividade esta presente em todo o
decorrer da vida do ser humano. Ao tentar separa-las pode haver um confronto, ambas sdo
inseparaveis na construgdo da personalidade da crianga. E indiscutivel a importancia que a
escola exerce na formagdo da crianca. As experiéncias vivenciadas nesta possuem um grande
significado para o desenvolvimento social e afetivo da crianga.

A escola, por sua vez, assume um papel relevante no desenvolvimento infantil, e o
professor tem uma participag@o impar nesse processo. Desse modo, o professor devera saber
lidar com as emoc¢des dentro da sala de aula, com alunos da creche e da pré-escola, onde se
exigem muitas habilidades do professor, pois dali depende todo o desenvolvimento da
aprendizagem. Porém, torna-se muito dificil atuar numa situagdo emocional sem se deixar
envolver-se por ela. O afeto da professora resulta na permanéncia na escola, como, também,
pode influenciar no afastamento desta.

A crianga da creche e da pré-escola tem uma necessidade de apego as pessoas, quando
privada deste afeto, reduz a disponibilidade para a atividade do conhecimento, resultando
negativamente na aprendizagem da crianca. E um desafio para o professor, uma vez que os
progressos da inteligéncia que ¢ de responsabilidade do docente, e dependem muito do
desenvolvimento da afetividade.

Afeto que fortalece, que une, que nutre, que cria lagos [...]. Se a ferramenta “professor”
revela-se num ato de amor pelo oficio, nessa interagdo pode transformar o ambiente escolar em
um local agradavel e acolhedor. O envolvimento e o contato fortalecem o estado de confianga.
O trabalho na educagdo infantil exige que o professor tenha sensibilidade, para acolher e
entender as emocdes como caracteristicas das criangas cuja verbalizag@o € incipiente.

Faz parte do trabalho docente na educacdo infantil lidar com as emog¢des e suas
manifestagdes como: choros, gritos, mordidas, risos, abracos e siléncios. Por isso ¢ de grande
relevancia o curso de professores contemplarem essas questdes. De certo modo as formagdes
ndo aprofundam os temas da afetividade e das emogdes.

Freire (2010, p. 11), no entanto, recomenda que “a tarefa do ensinamento [...] é exigente
de seriedade, de preparo fisico, emocional e afetivo”. Como poderia nos cursos de formacao

inicial, continuada ou em servico, preparar o professor emocionalmente e afetivamente? O




professor vivencia momentos de extrema afetividade, e que nessa vivéncia ndo basta apenas,
teorias. E preciso a reflexdo de como anda a sua pratica pedagogica baseada em sua afetividade

e das criangas.

O mundo afetivo desses cem numeros de criangas ¢ roto, quase esfarelado, vidraga
estilhagada. Por isso mesmo essas criangas precisam de professoras e professores
profissionalmente competentes e amorosos e ndo de puros tios e tias. (FREIRE, 2010,
p. 73-74)

O autor se refere ao amor do professor pelo oficio e pelo outro. Amar todas as criangas,
principalmente aquela “crianca dificil”, e que o professor ndo deve ser comparado com tia ou
tio, pois o seu trabalho vai além do parentesco. Sua fun¢do ¢ educar, cuidar para que a crianca
seja um cidadao critico diante dos desafios a serem encontrados ao longo de sua existéncia.

O que se valoriza no profissional da educacdo infantil é a competéncia intelectual e ndo
a competéncia emocional, no entanto, ambas precisam ser valorizadas. A competéncia de o
professor em saber lidar com as suas proprias emogdes € a das criangas em coletividade, € tdo
importante quanto o conhecimento tedrico, devendo, portanto ser aflorado nesse profissional o

que ele tiver de melhor para ofertar a seus educandos.

3.3 Relacio docente X discente

Nas relagdes interpessoais entre as pessoas pode se citar principais fontes, embora nao
seja dotado de exclusividades no contexto escolar, citam-se as relacdes de professor-aluno e
aluno-aluno. No contexto atual no que se refere dentro da escola tem se observado a afetividade
em seu contexto total e até mesmo a nao existir dentro da mesma. Quando a afetividade ¢
ignorada torna a relagdo professor-aluno um ato de ndo compromisso, 0 mesmo esta ligado
diretamente e tende ao fracasso.

Neste contexto Barbosa (2011, p.100) afirma que:

[...] € urgente lembrarmos que para aprender é necessario um vinculo afetivo
positivo ou o conteudo a ser aprendido, um ambiente que leve em
consideragdo os aspectos do Ser Humano, do educador e do aprendiz, a fungao
social do ensino-aprendizagem.

Deste modo, a afetividade em muitas institui¢cdes tem sua importancia de modo a ser
necessaria em algumas, ja onde a mesma nio faz parte do cotidiano das institui¢des, as relagdes
tendem a ser fracassadas. Em ambientes como os educacionais, onde os mesmos sdo
considerados nichos de informagdes, pois tem a responsabilidade de um ensinar € o outro

aprender. O professor deveria ser o transmissor do conhecimento e ao mesmo tempo ¢




observado como individuos ativos da exclusdo social escolar, sabe-se que a relacdo do aluno e
professor ¢ considerada unilateral, autoritaria e punitiva, sendo esta a ndo considerar o aspecto
emocional, onde o resultado ¢ o afastamento de professor e aluno. (FREIRE, CAVALCANTE,
DAMASIO, 2008)

A afetividade quando inclusa em consonancia com as teorias de Wallon, em processo
de desenvolvimento da crianga traz resultados satisfatorios a suas referéncias na familia e na
escola, para o professor oferecer sentimentos de confianca, sensibilidade e manejo, que sdo
fatores determinantes para compreender seus alunos, para que se desenvolvam na sua totalidade
de maneira adequada e satisfatoria em todos os contextos.

J& para os alunos, comecam a entender em como desenvolver suas habilidades e
competéncias, de forma critica com capacidade de juntamente com o professor encontrar
solucdes para certos conflitos. Dessa maneira faz se necessario ouvi-los, para que exponham
suas idéias. Com isso os alunos se sentirdo valorizados e respeitados, respeitados como ser
humano e aumentar o interesse de aprender e cooperar com seus professores e colegas.

Vale ressaltar que as relagdes docente e discente devem estar unificadas no pilar
compreensdo, aten¢do, afeto, amor, tanto na pratica de quem ensina, como de quem aprende.
Nesta questdo a afetividade norteia tais agdes com a finalidade de uma busca significativa no
aprimoramento e no desenvolvimento no contexto educacional. Tais relacdes devem ser vistas
como feedback, onde haja participagdo de ambas as partes, e respeito mutuo na aplicagcdo de
uma pratica alusiva no contexto de uma aprendizagem prazerosa.

Nas fases de beliscoes, mordidas, e puxdes, cabe a toda a equipe escolar, e mais
especificamente ao professor integrar este aluno, orientando-o de uma forma que entenda que
tais atos prejudicam o outro e a si mesmo. Caracterizando as relagdes docentes e discentes de
certa forma afetiva. Pois, corrigir um ato erroneo conscientiza que seus atos errados tém
consequéncia, e essa relacdo deve ser aprimorada durante todo seu processo de ensino e

aprendizagem.

Nesta perspectiva estas interacdes de afetos contribuem de forma positiva na construgao
de conhecimento e valor pedagogico deixando as relacdes entre ambos mais evidentes. O
professor nas relagdes com os alunos, onde o mesmo servird para que o aluno se interesse e
oriente o seu esfor¢o individual para aprender. E relevante afirmar de forma ressalvada que a
afetividade ndo estd limitada apenas no contato fisico, mas em questionar a capacidade dos
alunos, parabenizar seus feitos, valorizar seu trabalho, reconhecer seu esforco, incentivar

sempre, com isso melhorar no cognitivo e no desenvolvimento dos alunos.




Para Cavalcante (2005, p.56) o cuidado vai além dos abracos e beijos sim, no respeito
mutuo de aluno e professor. O professor exerce um papel de extrema relevancia no que se refere
a ajudar o aluno, para que desenvolva capacidades, ou seja, o mesmo deve ajudar na criagdo de
um ambiente propicio para a aprendizagem, onde o aluno aprenda a controlar suas emogdes, e
sinta-se motivado a prender e descobrir o seu mundo intelectual, claro que deve haver um meio
para que o intelectual cresca em conjunto com o mundo emocional.

Freitas (2000, p.211), afirma que:

[...] professores na verdade sdo mestres, pois utilizam em suas aulas ndo s6 orientacdes
oriundas da razdo, mas também aliadas a emoc3o, estabelecendo assim o ambiente e
o contexto necessarios para o desenvolvimento da inteligéncia ¢ afetividade de seus
alunos tocando e convidando seus alunos a aventura de se permitirem ser como sio.

Freitas vem nos trazer que cabe ao professor através de suas metodologias priorizar uma
relacdo afetiva igualmente mutuo, o autor nos remete a nivel do conhecimento ¢ importante 4
ele criar um ambiente propicio nos aspectos harmonioso, ludico, visual — espacial chamativo,
propondo um facilitador no processo de melhoria do desenvolvimento da crianga na educagdo
infantil, buscando compreender o contexto a qual a crianca estd inserida, o professor deve
buscar treinamento sobre o tema afetividade afim de melhorar seu conhecimento e curriculo.

Desta forma Freitas ainda faz uma ressalva onde o professor mestre dotado de afeto,
esperteza e praticas e inteligentes, na aplicacdo da afetividade inimizando sua relagdo com seu
aluno, integrando ac¢des oriundas da razdo, agindo como profissional, mas que também possui
alianca com o emocional. O educador ¢ extremamente importante no primeiro passo de uma
relacdo prazerosa com seu aluno.

Portanto o professor que demonstre satisfacdo pelo simples fato de estar em companhia
de seus alunos e que respeite as opinides dos educandos, que muitas vezes sdo divergentes
das suas, e que busque em suas metodologias ensinar mais do que o que esta no conteudo,
conquista a confianc¢a dos seus discentes e que os ajudam a criar neles um vinculo de alguém
aberto a conversas. Para a afetividade no que diz respeito a relacdo docente e discente isto € o
suficiente. (FREIRE-WALLON, 1964)

A relacdo docente e discente constitui-se de forma relevantemente, devendo ser
permeada de amor, confianga e credibilidade, pois, a crianca no seu grupo busca satisfazer suas
caréncias de aten¢do, afeto e acolhimento, sendo numa primeira relacio entre pai e mae, ou seja,
na familia, ¢ numa segunda relacdo no ambiente escolar, onde procura encontrar valores no

professor e posteriormente no grupo com o qual tenha afinidade. E a inter-relagdo do docente




com suas criangas deve ser constante tanto na sala de aula quanto nos demais espacos escolares,
inclusive aulas passeio, pois, através dessa proximidade afetiva acontece a interagdo entre a
crianca ¢ o docente e a interagdo entre crianga-crianca, possibilitando a constru¢do de um
desenvolvimento e conhecimento sobremaneira participativo e envolvente no processo de
educar e cuidar, pois, essas partes sdo essenciais e formam o todo, em cada idade definem seus
pensamentos e a maneira de sentir o mundo a sua volta.

Finalizando este contexto concretizou — se a importancia de uma relagdo docente e
discente uma relagdo harmoniosa com intuito de proporcionar melhorias no aspecto de ensino
e aprendizagem tendo como base os estudos walonianos, freirianos, vigotskianos e piagetianos,
pois tais autores sdo defensores e pioneiros do tema afetividade e comprovaram nos seus

estudos a importancia da mesma no ensino e desenvolvimento da crianca.




CAPITULO IV

A INFLUENCIA DA AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM DACRIANCA

Neste capitulo, iremos discorrer sobre a importancia da tematica aqui desenvolvida e
como ferramenta de grande valia no processo de ensino e aprendizagem, pois a influéncia da
afetividade no ambito escolar proporciona uma qualidade de vida tanto para o professor como
para o aluno, afetividade com acontece de forma real, instiga o aluno ao gostar de ler, escrever
de uma forma ludica, o capitulo ainda traz o conceito contextualizado da educacgdo infantil e
seu papel como porta de entrada do ensino.

A educagdo infantil € a primeira modalidade de ensino, € nesta modalidade que a crianga
cria seu perfil educacional e sua socializacdo para o meio, as buscas pelo novo, as formas de
aprender devem ser avaliadas individualmente, os professores devem criar metodologias e
estratégias para facilitar o processo de ensino e aprendizado da educagdo infantil.
(NOUSIAINEM, et al, 2015)

Sendo assim, a infancia ¢ uma fase de intensa descoberta e criagdo de carater, deve ser
resguardada a fim de que a mesma em seu processo de socializa¢do ndo venha criar traumas, e
passe a infincia tanto em casa como na escola, aproveitando o maximo de sua infancia e onde
tantos professores e pais devem tratar a mesma com prioridade absoluta.

Com isso, na educacdo infantil a coordenagdo motora, a leitura e escrita sdo
desenvolvidas, pois a equipe pedagdgica deve trazer o ludico para facilitar o ensinamento
destas, quando as criangas ndo possuem em seu desenvolvimento fisico, mental e psicossocial
algo que possa interferir em seu desenvolvimento, estratégias e acdes da afetividade devem ser
postas em pratica a fim de melhorar o ensino e a qualidade de vida destas criangas. (ARANTE,
2003)

Deste modo a afetividade é necessaria para a formagao de pessoas felizes, seguras e
capazes de conviver com o mundo que a cerca, pois ela ¢ uma importante aliada nas intengdes
pedagbgicas, responsavel por criar vinculos relevantes e imprescindiveis para o Ensino de
Educacio Infantil que devera ser oferecido segundo a Politica Nacional de Educagdo Infantil
2006, “[...] em creches ou entidades equivalentes (criangas de 0 a 3 anos) e em pré-escolas
(criangas de 4 a 6 anos) ”. Sendo de uma grande importancia na etapa inicial da Educacdo
Basica, sendo ela integrante do sistema de ensino, tendo como principal foco estabelecer bases

para a personalidade humana, para a inteligéncia, para vida emocional e social da crianca.




No que se refere a afetividade na educacdo infantil, esta vem proporcionar estratégias a
fim de melhorar a qualidade de vida no ambito educacional e familiar, criancas pertencentes
nesta modalidade dependerdo dos transtornos que as mesmas sdo acometidas, sendo,
obviamente avaliadas em carater individual, para que se obtenha melhores resultados.

A educacio Infantil ¢ uma area que exige o maximo de atengdo e certa preocupagdo por
parte das instituicdes educacionais, ja que em Constitui¢do ir a escola ¢ um direito a receber
atendimento desde educacional a atendimento de satude, pois quando a crianga nasce, precisa
de alguém que cuide dela e a ensine, pois ela ¢ um ser que merece atencéo, carinho, respeito,
afeto e muito amor, para que consiga desenvolver seus tragos de personalidade de forma
integral, como um ser social do bem. (ARANTE, 2003)

Nesta perspectiva esta modalidade deve ser considerada como parte integrante da
educagdo basica publica, j& que a mesma ¢é responsavel, ja dito anteriormente, por ofertar os
primeiros caminhos de formacao e socializag@o da crianga fora do circulo familiar, onde ela se
torna um pilar da aprendizagem, que sera juntamente com a familia, responsavel por ofertar as
condigdes basicas e necessarias para que a crianga se sinta segura e protegida. Lisboa (1998 p.

63), cria a definicdo e se posiciona da seguinte forma:

[...] as creches e escolas sdo de grande importancia para o desenvolvimento cognitivo
e emocional das criangas [...]. Nesses locais, elas tém de aprender a brincar com as
outras, respeitar limites, controlar a agressividade, relacionar-se com o adulto e
aprender sobre si mesma e seus amigos, tarefa estas de natureza emocional [...]
fundamental para as criangas menores de seis anos ¢ que elas se sintam importantes,
livres e queridas.

O autor fala da importancia da afetividade ndo somente de uma forma sentimental, mas
de um modo geral, tanto no que se refere a escola ou ambiente de aprendizado, fisico e afeto de
todos que rodeia a crianca, afetividade na educacdo infantil tem o objetivo de melhorar o
processo de ensino e aprendizado deste aluno objetivando aumentar a qualidade de vida do
mesmo no ambito educacional.

O apreender com afeto, ndo mostra os resultados somente pra aluno e sim para todos os
que fazem parte da rotina do mesmo, a afetividade deve fazer parte do curriculo educacional,
para melhorar a qualidade de ensino dos alunos, pois quando o mesmo recebe afeto ele busca
aprender de uma forma curiosa, o professor também recebe afeto do aluno e quando recebe tem
anecessidade de melhorar cada vez mais, afetividade ¢ uma ferramenta metodolégica, a mesma
tem o objetivo de melhorar o processo de ensino daqueles a quem recebe.

Desta forma, pode-se destacar ainda que na Educacao Infantil qualquer forma e processo

de aprendizagem estao ligados a vida afetiva, nesta perspectiva a escola ndo esta para diminuir




esta vida afetiva, mas verdadeiramente amplid-la e fortalecé-la, ajudando a propiciar um

ambiente sdcio-afetivo saudavel para esses pequenos seres em formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo responder aos questionamentos citados no decorrer na
construgdo deste trabalho, tendo como base “A importancia afetividade no processo de
desenvolvimento da crianga na educacdo infantil”, j4 que a mesma tem seu valor comprovado
cientificamente ¢ complementado neste trabalho, no que se refere ao processo de ensino e
desenvolvimento do aluno com implementacgdo das afetividades em sua vida familiar e escolar,
devendo fazer-se necessaria no cotidiano da crianga e no meio social do qual esta inclusa.

Partindo dos dados obtidos constatou-se que, a afetividade vem a ser uma ferramenta de
auxilio ao professor, mas cabe a ele alocé-la em estratégias a serem desenvolvidas, este tema
precisa ter maior visibilidade nas formas como: metodologia, relacdes afetivas, em como as
criangas tanto nos ambitos familiar/escolar, quanto na estratégia funcional de ensino.

Contudo, a afetividade na educagdo infantil ndo vem somente auxiliar o professor no
processo de alfabetizacdo do aluno na educacdo infantil, porém trazer um olhar dinamico e
acolhedor tanto no processo de socializagdo como no processo de ensino, tornando o saber mais
atrativo. Com isso os objetivos especificos do presente trabalho foram alcancados com sucesso,
tendo em vista que se discutiu a relacdo positiva da afetividade no ensino e na aprendizagem da
crianga como estratégia positiva no processo de ensino da crianga, discutiram-se também as
estratégias que o professor pode desenvolver em sala de aula, quanto a relagdo docente e
discente, buscando melhorar a correlagdo do afeto da familia e escola, e os desafios que o
mesmo pode encontrar ao desenvolver afetividade.

O presente estudo traz uma reflexdo importante sobre o papel da afetividade no
desenvolvimento educacional da crianga inserida na educacao infantil. No decorrer do mesmo
pode-se analisar a importancia da influéncia da afetividade tanto nos ambitos educacional e
familiar, em consonancia com as relagdes afetivas em auxiliar o processo de ensinar e educar,
para que este tenha resultados satisfatorios, os estudos lidos e analisados mostraram meios e
agoes de fortalecimentos dos fatores acima mencionados.

Esta discussao pode promover e estimular aos profissionais atuantes da educagdo, uma
busca para compreender o contexto laboral da afetividade no qual estdo inseridos, pois ao
relacionar a pratica da afetividade nas vivéncias do aluno em constante relacdo, e da importancia

da mesma no processo de ensino e aprendizagem, onde a crian¢a dependera muito de como sera




inserida, afeta diretamente na vida da mesma, e das pessoas com as quais estdo envolvidas, com
i1sso o professor e a familia devem estar atentos aos seus comportamentos e estratégias nas
relagdes afetivas. Sabe-se das muitas dificuldades que o docente vive em colocar a afetividade
na vida das criancas na educagdo infantil, onde a familia exerce um papel primordial neste
quesito, e quando tém familias que ndo se preocupam com as relagdes afetivas na vida da
crianca, a mesma tende a crescer sem afeto e procrastinando seu desenvolvimento e muitas
vezes prejudicando-o.

Nesta perspectiva trazendo para os estudos, Vygotsky fala da importancia das relagdes
afetivas na vida de uma crianca em processo educacional. A relagdo afetiva, na visdo (ja
mencionada) deste autor, diz que a afetividade ndo ¢ somente beijos e abragos, mas o didlogo
adequado, e a corre¢do de comportamento errdnea estd diretamente relacionada com o
sentimento incentivador do prazer que a crianca tera em estudar.

Para tanto, o elo de Vygotsky com Henri Wallon afirma de forma clara, a afetividade
como medidora de ensino e aprendizagem, pois Vygotsky relaciona afetividade com o psiquico.
Ja Henri Wallon relaciona a afetividade com o emocional, entendendo ele que quando o
professor colocava relacdes afetivas em sala de aula, na vivéncia dos alunos, mas
especificamente nas criangas de educacdo infantil, neste andlogo os individuos estavam
emocionalmente felizes e aptos a prender. Os autores tinham pensamentos diferentes, mas
iguais em suas ideias, em afirmar sobre a importancia da afetividade e as influéncias que esta
exerce no desenvolvimento de ensino e aprendizagem.

Complementado com Piaget, o mesmo falou da importancia do objeto de estudo
explanado neste trabalho, denominada de “afetividade”, visto que a mesma ja traz a importancia
do professor metodologicamente trazer estratégias na implementacao da afetividade em sala de
aula, e na resolubilidade de conflitos da mesma, o autor fala estrategicamente quando a
afetividade deve fazer parte da metodologia e curriculo da escola j4 que a mesma ¢ fator
essencial no desenvolvimento da crianga na educacao infantil.

Com isso, finalizando com Freire o mesmo ja trata da importancia da formacao
continuada da pratica pedagdgica afetiva, da democratizagdo do ensino, da relacdo escola e
familia, do ensino bondoso, onde nesta parte a tirania se torna ultrapassada e perigosa, pois
compromete os conjuntos citados acima em complementar afetividade, com isso ndo cabe
somente ao professor e sim a toda a equipe pedagogica.

Aqui se conclui com a seguinte sugestdo estratégica; ja& mencionada e afirmada neste
estudo, a importancia da afetividade no processo de ensino e aprendizagem da crian¢a na

educagdo infantil, porém para que as relagdes afetivas se tornem praticas concretizadas no dia




a dia das criangas as mesmas devem ser discutidas em capacitagdes e formacdes continuadas, a
extingdo do ensino tradicional rigido, circulos de palestras sobre o tema afetividade,
envolvendo escola e familia, discussdes em planejamentos nas escolas, fortalecimento de
estratégias citadas e o mais importante: a pratica do professor e o complemento da familia, com
isso a crianga se tornara um individuo socialmente e educacionalmente capaz de dialogar de
forma respeitosa e tornar-se um cidadao critico, dotado de opinides, com os mesmos direitos e
deveres que todos.

No mais, espera-se que este trabalho tenha contribuido de forma satisfatoria, para a
ampliacdo sobre atuagdo das relagdes afetivas na educagdo infantil, permitindo a reflex@o e

trocas de novas possibilidades, de novas pesquisas e interven¢des mediante a tematica e vertente

enfocada.
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