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APRESENTACAO

O presente livro nasce da necessidade de dialogar com diferentes dimensbes
que atravessam a vida em sociedade no século XXI. Mais do que reunir temas
aparentemente distintos, esta obra propde uma costura entre afetividade, inclusao,
responsabilidade social e ética ambiental, oferecendo ao leitor um olhar sensivel e
ao mesmo tempo critico sobre os desafios do nosso tempo.

Na primeira parte, discute-se a afetividade no processo de ensino-
aprendizagem, ressaltando como a dimensao emocional é essencial para a
formacgao integral dos sujeitos e para o fortalecimento das praticas pedagdgicas.
Seguindo esse percurso, o livro abre espaco para compreender o conceito de
autismo e refletir sobre estratégias que favoregam a incluséo, o respeito a
diversidade e a valorizagdo das potencialidades de cada individuo.

A obra também traz a tona as relagdes publicas na condugdo da
responsabilidade social das empresas, evidenciando o papel das organizagdes no
desenvolvimento de praticas éticas e sustentaveis que impactam positivamente a
coletividade. Complementando esse dialogo, apresenta-se um estudo sobre como
detectar e trabalhar com criangas portadoras de TDAH, destacando métodos
pedagogicos e estratégias de apoio fundamentais para promover um ambiente
escolar mais justo e inclusivo.

Por fim, o livro ndo poderia deixar de abordar um dos temas mais urgentes da
atualidade: a ética ambiental e a responsabilidade moral diante das mudancas
climaticas. Trata-se de um convite a reflexdo sobre nosso papel enquanto individuos
e coletividade na construgao de um futuro sustentavel.

Assim, esta obra se apresenta como um mosaico de reflexdes e praticas,
unindo saberes da educacgdo, da psicologia, da comunicagdo, da ética e da
sustentabilidade. Cada capitulo dialoga com o outro, formando uma rede de
conhecimentos que incentiva o leitor a pensar de forma critica, criativa e
comprometida com a transformacao da realidade. Mais do que um livro, trata-se de

um convite: aprender, cuidar e transformar.
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CAPITULO |

A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

RESUMO

O artigo trata de um tema muito discutido no meio escolar, sendo de grande
interesse dos profissionais de educacédo pois se refere a afetividade e sua
importancia no processo de aprendizagem. Como objetivo geral, avaliar a
importancia da afetividade no processo de ensino aprendizagem. Os objetivos
especificos: Conhecer a definicdo de afetividade na concepcao dos teoricos;
entender como a afetividade entre professor e aluno contribui no processo ensino
aprendizagem; verificar as dificuldades enfrentadas pelos professores na falta de
afetividade por parte do aluno. Para tanto, realizou-se uma pesquisa bibliografica
cujos autores Almeida e Mahoney (2009), Antunes (2006), Cunha (2007), Vygotsky
(2000) e outros contribuiram para sua elaboragéo. Como resultados, constatou-se
que a afetividade contribui de forma significativa para a aprendizagem do aluno e
estes demonstram visivelmente através de bilhetes, presentes, abracos e outros
mimos, sua afetividade para com a professora, que procura retribuir dando-lhes
carinho, atencdo, ouvindo suas conversas, coisas que em casa geralmente as
criangas ndo conseguem. O ato de ensinar ndo pode se resumir apenas em passar
conteudos para os alunos, precisa ajudar o a tomar consciéncia de si mesmo, dos
outros, da sociedade em que vive e o0 seu papel dentro dela. Sobre as praticas
pedagogicas foi visto que os professores devem utilizar metodologias condizentes
com a realidade do aluno, procurando valorizar seus conhecimentos prévios, a fim
de facilitar seu desempenho no processo de ensino.

Palavras-chave: Afetividade. Ensino Aprendizagem. Praticas Pedagdgicas.

1 INTRODUCAO

A afetividade € um tema que vem sendo muito debatido, tanto nos meios
educacionais quanto fora dele. Sabe-se que ela implica diretamente no
desenvolvimento emocional e afetivo, a socializagdo, as interagbes humanas e,
sobretudo, na aprendizagem.

A palavra afeto se origina do latim affectus, € o elemento da afetividade que
se apresenta através das manifestacbes de sentimentos que se desenvolvem nas
interelacdes de um com o outro. Assim, o afeto € uma ferramenta importante para
auxiliar os professores no desenvolvimento dos seus alunos no ambiente escolar,
ajudando a melhorar o comportamento dos mesmos deixando-0s mais serenos,

motivados e ao mesmo tempo, mais participativos. E nesse momento que a



afetividade age como estimulante para desenvolver os conhecimentos cognitivos do
aluno.

Os especialistas afirmam que a crianga precisa de afetividade para sentir-se
estimulada a estudar, cabendo as professoras mostrarem afeto durante a relagéo de
ensino, devendo as mesmas estarem preparadas para dar carinho e atencéo as
criancas. Nao basta ter dominio sobre o conteudo, mas também ter afetividade para
com os alunos.

A crianga é hoje reconhecida como uma pessoa constituida de natureza
singular, que sente e pensa o mundo de um jeito muito proprio; logo um ser de
direitos. Assim, precisa estar interagindo com adultos e outras criangas e ser
estimulada a desenvolver-se integralmente.

Nessa realidade, destaca-se a questao problema: de que forma a afetividade
pode interferir no processo de ensino aprendizagem da crianga? Como objetivo
geral, avaliar a importancia da afetividade no processo de ensino aprendizagem. Os
objetivos especificos: Conhecer a definicdo de afetividade na concepgéo dos
tedricos; entender como a afetividade entre professor e aluno contribui no processo
ensino aprendizagem; verificar as dificuldades enfrentadas pelos professores na
falta de afetividade por parte do aluno.

Para sua realizacao foi feita uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativa
contando com a leitura dos teroricos: Almeida e Mahoney (2009), Antunes (2006),
Cunha (2007), Vygotsky (2000) e outros contribuiram para sua elaboragao. Diante
disso, o estudo enfatiza a definicdo de afetividade e sua importancia na
aprendizagem, a afetividade na relagéo professor x aluno, pratica pedagdgica e
afetividade e proposta da pedagogia afetiva, aspectos considerados relevantes para

o contexto do tema.

2 DFINIGAO DE AFETIVIDADE E SUA IMPORTANCIA NA APRENDIZAGEM

No ambito da psicologia, afetividade é a capacidade individual de
experimentar o conjunto de fendmenos afetivos (tendéncias, emoc¢des, paixdes,
sentimentos). A afetividade consiste na forca exercida por esses fendbmenos no
carater de um individuo. A afetividade tem um papel crucial no processo de
aprendizagem do ser humano, porque esta presente em todas as areas da vida,

influenciando profundamente o crescimento cognitivo.



A afetividade potencia o ser humano a revelar os seus sentimentos em
relacdo a outros seres e objetos. Gracgas a afetividade, as pessoas conseguem criar
lagos de amizade entre elas e até mesmo com animais irracionais, isto porque os
animais também sao capazes de demonstrar afetividade uns com os outros e com
0s seres humanos.

A afetividade pode ser definida em diferentes perspectivas, entre elas sob a
perspectiva da filosofia, da psicologia e da pedagogia. Devendo ser ressaltado que
ao abordar a afetividade temos que considerar as emogdes, que sdo expressdes da
vida afetiva e que sdo acompanhadas de reacdes e sentimentos. Como conceito de
afetividade pode citar o amor como referéncia, pois o amor € definido através dos
sentimentos, e, assim, a afetividade torna-se a dinamica mais profunda e complexa
de que o ser humano pode participar (AMORIM e NAVARRO, 2012).

De acordo com Almeida e Mahoney (2009, p.17), “a afetividade, assim como
a inteligéncia é algo que nao nasce pronta, ela tem um pleno desenvolvimento.
Assim podemos ser construidos e relacionados como um envolvimento meio social
de um periodo a outro”.

O professor precisa estabelecer boas relagbes afetivas com seus alunos, para
que ele perceba o lado também afetivo dos alunos e nessa troca, a aprendizagem
aconteca de forma natural e seja intermediaria das expectativas esperados por
ambos os lados em todo o seu desempenho.

Lopes (2003, p. 115) afirma que na profissdo, o professor deve possuir
caracteristicas proprias, como ser uma pessoa escolhida, de eximia inteligéncia e
integridade moral, dedicado exclusivamente ao ensino, pois o0 pressuposto da
questao moral consiste no exemplo da vida.

Vygotsky (1998, p.54) destaca a importédncia das interagbes sociais,
ressaltando a ideia da mediag¢do e da internalizacdo como aspectos fundamentais
para a aprendizagem e, defendendo que a construgdo do conhecimento ocorre a
partir de um intenso processo de interagdo entre as pessoas. Portanto, € a partir de
sua insercao na cultura que a crianga, através da interagcéo social com as pessoas

que a rodeiam, vai se desenvolvendo na constituicdo do seu eu.

3 A AFETIVIDADE NA RELAGAO PROFESSOR X ALUNO



Entende-se que o afetivo exerce forte influéncia no cognitivo, visto que, a
criangca ao sentir-se amada, respeitada pelo professor que demonstra tais atitudes,
certamente sentira mais prazer ao aprender. Cunha (2007) mostra a importancia que
o professor deve ter ao procurar conhecer seu aluno de forma particular,
principalmente no que se refere ao seu aspecto cognitivo para que possa utilizar-se
de recursos adequados, estimuladores, que possam facilitar a aprendizagem do
aluno.

Para o mesmo autor, por outro lado, tem-se observado quando a relagéo
entre professor e aluno torna-se conflitante, ambos ndo se entendem, n&do ha
simpatia reciproca, essa relagcao atrapalha a aprendizagem do aluno criando certa
insatisfacéo durante as aulas, o que prejudica seu rendimento escolar. Embora isso
aconteca muito raramente na Educagéo Basica, mas cabe ao professor demonstrar
carinho e afetividade para com o aluno a fim de estabelecer um elo de amizade
entre os dois.

Silva (2001) enfatiza a importancia do professor para que os alunos sintam-
se mais seguros, criando, assim, um ambiente de aprendizado tranquilo, pois a
afetividade se faz presente no cotidiano da sala de aula, seja pela postura do
professor, pela dindmica de seu trabalho ou nas interacdes entre sujeitos.

Todas as agdes sao mediadas pela afetividade do professor e percebe
pequenos gestos como sorrir, escutar, refletir, respeitar s&o, entre tantos outros,
necessidades que levam o sujeito a investir na afetividade, que é o “combustivel”
necessario para a adaptacéo, a seguranga, o conhecimento e o desenvolvimento da
crianga (MELLO, 2011).

Dessa forma entendeu-se que através de pequenos gestos como sorrir e
escutar leva o professor a demonstrar afetividade para com seu aluno onde o
mesmo ao perceber sente-se amparado, seguro, e a partir disso comeca a se
interessar e desenvolver seu processo de ensino.

Almeida e Mahoney (2009), explicam que essa natureza antagOnica da
relacéo aluno-professor oferece riquissimas possibilidades de crescimento e que o
conflito faz parte da natureza, da vida das espécies, porque somente ele é capaz de
romper estruturas prefixadas, limites predefinidos e atingir os planos sociais, morais,

intelectuais e organicos.



Para os mesmos autores, um trabalho bem elaborado em tais circunstancias
auxilia o processo de constituicdo do sujeito, pois este, ao se colocar em confronto
com o outro, aprende também a se organizar psiquicamente.

O papel do professor € de mediador do conhecimento. Queira ou nao, ele é
um modelo na sua forma de expressar valores, resolver conflitos, comunicar-se; na
forma de ouvir, falar e de relacionar-se com os outros professores e com os alunos.
E a forma como o professor se relaciona com o aluno se reflete nas relagbes do
aluno com o conhecimento e na relagao aluno-aluno.

Nessa relagdo ha um antagonismo entre emocéo e atividade intelectual que
Wallon chama de antagonismo de bloqueio, ele também diz que quando ndo séo
satisfeitas as necessidades afetivas, estas resultam em barreiras para o processo
ensino-aprendizagem e, portanto, para o desenvolvimento, tanto do aluno como do
professor e que esses conflitos sdo essenciais ao desenvolvimento da personalidade
(WALLON, 1998).

E complementando, Antunes (2006), diz que o professor € o unico no mundo
que tem argila com a qual se moldara o amanha, e que é necessario refletir sobre as
ferramentas e crengas que balizam suas ac¢des, verificando quais os objetivos que
quer alcancar.

Dessa forma, entende-se que o professor tem todas as ferramentas para
orientar o aluno que através de seus ensinamentos deve procurar observar quais as
reais necessidades da crianga para desenvolver agdes que a fagam tornar-se um
cidaddo de bem. O professor ao estar em contato direito como o aluno torna-se

responsavel pela sua formagéo de opiniao, de senso critico.

4 PRATICA PEDAGOGICA E AFETIVIDADE

A relacao que se pode estabelecer entre a pratica pedagdgica do professor e
a afetividade em sala de aula, é trazer para o campo das atividades pedagdgicas o
interesse e o amor dos atores da escola. Um aluno que ama aprender aprende
melhor; um professor que ama ensinar ensina melhor. Porém, ndo se pode iludir
achando que basta amar para ser bom professor. Antes, se eu amo, eu estudo, eu
pesquiso, eu trabalho e, desta forma, adquiro instrumentos mediadores essenciais
ao exercicio docente (CUNHA, 2013).

A carga de amorosidade que esta no professor faz ser um aprendiz do saber

para exercer com equidade o seu oficio. A carga de amor que esta no professor, o
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faz interessado e responsavel para descobrir alternativas nos processos de ensino e
aprendizagem. Igualmente, a carga afetiva do aluno o faz irromper a lugares ainda
desconhecidos de aprendizagem e saber.

Se nao se pode ser afetivos sem adquirir os predicados necessarios ao
exercicio docente, tampouco se pode exercer a pratica pedagogica sem os atributos
do amor. O que torna o homem feliz € o que ele possui de qualitativo, que outorga
valor inestimavel a coisas frugais e cotidianas. E sua maior expressao € o amor. O
prazer e a vida estédo no interior do homem. Por isso, desejo mais justo n&o ha: o de
ser feliz (CUNHA, 2013).

Colaborando com as palavras do autor, a profissdo docente requer muita
dedicacao, amor, paciéncia, e se o professor néo tiver estas qualidades, fica dificil
conseguir realizar sua pratica pedagogica com sucesso. O estudo, a pesquisa, a
investigacdo fazem parte da vida do professor que deve sempre procurar novos
conhecimentos para poder transmitir aos alunos.

Nesse contexto, ao professor é necessario que faga nao s6 com que o aluno
apreenda e assimile o conteudo, mas que além de tudo seja capaz de sentir o
conteudo relacionando-o as emogdes. Recorrendo novamente aos escritos de
Vygotsky (2001), nesse sentido, o autor afirma que o professor deve preocupar-se
em relacionar o novo conhecimento com a emogao, caso contrario o saber torna-se
morto.

Ja Tassoni (2000) buscou evidenciar aspectos afetivos na interagcdo em sala
de aula, analisando a postura do professor e os seus conteudos verbais e concluiu
que os aspectos afetivos estdo presentes na dindmica da sala de aula e influenciam
diretamente o processo ensino-aprendizagem. Para a autora a mediacdo da
professora é fundamental para determinar a relacdo do aluno com o conteudo
ensinado. Quando se assume que o processo de aprendizagem é social, o foco
deslocasse para as interacbes e o0s procedimentos de ensino tornam-se
fundamentais.

Diante dessa realidade, se observa que normalmente o aluno faz do ambiente
escolar uma extens&o do seu lar, sendo assim ele busca na escola seguranca e
afeto. Dessa forma, toda a equipe pedagdgica precisa estar preparada para lidar
com isso. Para muitos pedagogos e professores nao existe educagao sem amor, sao

seguidores do pensamento de Paulo Freire.
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Deve haver a disponibilidade para a alegria e para o afeto. E evidente que
nessa forma de agir e pensar o aspecto da afetividade nao significa a existéncia de
uma espécie de pacto, cumplicidade entre professor e aluno no tocante ao
favorecimento ilicito através da concesséo de notas ou conceitos sem que o discente
tenha atingido as metas as quais Ihe sao propostas (CIDADE, 2009)

O ambiente escolar cujos professores buscam a cada dia se humanizarem
mais precisa ser um ambiente alegre, onde todos se sintam bem. Ser alegre na
escola implica dar um sentido a vida, mostrar os motivos que fazem valer a pena a
realizacéo dos estudos, buscar e encontrar motivos para fazer com que as pessoas
sintam-se especiais e insubstituiveis. E preciso interagir com os alunos também no
campo da emogdo, ensinar vibrando com entusiasmo e paixao pelo ser humano.
Uma escola saudavel e alegre € aquela onde o professor dar valor a si, ao seu
aluno, bem como a propria instituicdo (CIDADE, 2009).

Colaborando com o supracitado autor, o aluno ao adentrar a escola precisa
sentir que é acolhido com carinho, devendo sentir prazer em estar na sala de aula,
onde espera ter atencédo desejada, que seja tratado com gentileza, pois sentira mais
motivagdo para a aprendizagem quando percebe tudo isso. O ambiente escolar
precisa ser o melhor possivel e o professor € um dos principais colaboradores para

que isto venha a acontecer.

5 PROPOSTA DA PEDAGOGIA AFETIVA

Segundo Rossini (2010, p. 15) as criangcas devem ter oportunidade de
desenvolver sua afetividade. E preciso dar-lhes condicdes para que seu emocional
floresca, se expanda, ganhe espaco. A falta de afetividade leva a rejeigéo aos livros,
a caréncia de motivacao para a aprendizagem, a auséncia de vontade de crescer.
Portanto, uma das metas maximas é: aprender deve estar ligado a ato afetivo, deve
ser gostoso, prazeroso.

Colaborando com a autora, acredita-se que se a crianga € incentivada para a
aprendizagem com certeza tera mais animo para aprender, neste caso o0s
professores devem ser criativos quanto as suas praticas pedagogicas sempre
procurando inovar para chamar a atenc&o das criangas.

Rossini (2010) acrescenta que a afetividade é a base da vida. Se o ser

humano nado esta bem afetivamente, sua agdo com ser social estara comprometida,
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sem expressao, sem forca, sem vitalidade. Isto vale para qualquer area da atividade
humana, independentemente de idade sexo ou cultura.

O desenvolvimento da afetividade pressupbe um trabalho baseado em trés
alicerces ou pontos basicos: limites, mitos do cotidiano e ritmos. Deve-se sempre
lembrar que a crianga é um ser social e, por isso, sujeita a interferéncias do meio em
que vive. Portanto, deve-se sempre estar atentos as caracteristicas e aos fatos da
nossa sociedade, lembrando que, quando se recebe uma crianga a porta da sala de
aula, além da mochila com o material, ela traz todas as impressdes que vivenciou,
assimilada ou nao, bem elaborada ou n&o.

Hoje com os meios de comunicacdo de massa, nem as criangas sao
poupadas dos problemas comuns ao nosso tempo. Elas estdo inseridas na
sociedade como nunca. Acompanham tudo e tém suas proprias impressdes sobre 0
mundo hoje (ROSSINI, 2010).

Na visao de Arantes (2010, p. 133):

O atual sistema educativo, principalmente no que se refere ao ensino
obrigatdrio, esta voltado a transmiss&o de uma série de conhecimentos, as
matérias curriculares de que cada cidadd e cidaddo supostamente
necessitam para se desenvolver adequadamente na vida publica e para

preparar-se para o mundo profissional no qual devera ingressar no futuro.

Conhecimentos estes que se acredita ser fundamentais para a formagao
intelectual e cultural dos alunos para Ihes proporcionar os instrumentos cognitivos
que permitem o acesso ao pensamento cientifico e a cultura.

De acordo com a autora, os alunos aprendem tudo aquilo que se acredita
prepara-los para a vida publica, mas ndo compete ao sistema educativo prepara-los
para a vida privada; o objetivo é prepara-los para que também tenham uma boa
formacao emocional; desenvolvendo o seu pensamento para que possam entender
o cientifico, mas nao se tenta fazé-los compreender o cotidiano.

Prepara-se os estudantes para o publico, o cognitivo e o cientifico, mantendo-
0s na ignorancia quanto ao privado, ao emocional e ao cotidiano, isto &, eles sao
mantidos na ignorancia em relagdo aos conhecimentos do universo feminino. Muitas
vezes O sistema escolar falha por acrescentar inumeros conteudos no curriculo
escolar esquecendo-se de determinar um tempo para se tralhar outros conteudos
também importantes na vida dos alunos, conteudos estes do cotidiano que os
mesmos nao conseguem administrar havendo necessidade de alguém mais

experiente que os ajude.
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A pressa em transmitir conteudos acaba por levar a um ensino meio técnico
sem afetividade onde o professor ndo se da conta dos sentimentos dos alunos, o
que estdo passando naquele momento. E isso comprovadamente atrapalha na sua

aprendizagem. Nessa linha de pensamento, Antunes (2004, p. 60), afirma que:

Em toda educagdo o que mais marca € primeiro o amor, depois, o exemplo
e, em terceiro lugar, o ensino. Seria, pois, essencial que o (a) ou
educador(a) infantil tivesse “ilimitado amor a sua profissdo e integral
condicao de transmiti-la através de seus atos, seus gestos e de suas
intervengdes”. Portanto, este educador deve gostar muito de criangas e se
mostrar sensivel ao afeto que desperta e as dores e angustias que a crianga
possa revelar.

Colaborando com o autor, acredita-se que para ser educador tem que ter
dedicagdo a crianga, gostar de criangas, pois se tem observado em alguns casos
que professores trabalhando na Educacado Infantil ndo dispensando tratamento
afetivo que as criangas merecem. Infelizmente € a realidade de algumas escolas do
Nosso pais e o nosso Estado pode ser incluso neste exemplo.

Retornando a Antunes (2004, p. 60) o autor elenca alguns predicados do
educador infantil, todos eles permeados pelo amor ativo, dindmico e desafiador.
Para o autor, é necessario que “os professores da Educacdo Infantil sejam
desafiadores, inquietos, responsaveis e, sobretudo, estudiosos para que se
mantenham sempre ao lado dos avancos cientificos da neurologia, Pedagogia,
Psicologia e Psicopedagogia”. E que saibam transpor essas conquistas para sua
acao junto as criangas, pois 0 amor incompetente, por ser contemplativo, inspira

filmes romanticos, jamais uma educagéo ousada.

CONSIDERACOES FINAIS

Apods o estudo, conclui-se que a afetividade € um dos principais elementos no
processo de aprendizagem do aluno e que sem ela tudo se torna mais dificil. As
vezes a crianga nédo tem afeto, atencdo por parte da familia, e quando chega a
escola, precisa suprir esta caréncia para que se sinta motivada para aprender.

Verificou-se no estudo que a relagdo professor e aluno deve ser feita com
base na afetividade, pois se nao tiver afeto, a crianca sentird dificuldades para

assimilar os conteudos, sera desmotivada no seu processo de ensino. Muitas vezes
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por ndo simpatizar com o professor, o aluno acaba transferindo para o estudo
chegando a ser prejudicado na aprendizagem.

Foi visto que nas praticas pedagogicas, as mesmas devem ser voltadas para
realidade do aluno, levando em consideragao o seu cotidiano aliado ao conteudo da
disciplina e que seu conhecimento prévio deve ser valorizado, cabendo ao professor
selecionar praticas que incentive o aluno para o estudo, procurando entender a
melhor forma de assimilagédo a fim de que haja sucesso na aprendizagem.

O professor deve transmitir afeto aos seus alunos, como também deve haver
afetividade por parte dos alunos para com o professor, pois s6 assim, esta relacao
sera constituida de amizade, confianga e respeito. Nao devendo o professor agir
com autoritarismo para conseguir afetividade, como também n&o relaxar deixando
que os alunos sigam por um caminho sem limites, sem obediéncia a regras que sao
necessarias para uma boa aprendizagem.

De modo geral, a evolugdo da afetividade vai do que Piaget denomina de
sentimentos instintivos, correspondentes as montagens hereditarias (reflexos), aos
sentimentos interindividuais(simpatias e antipatias), e, posteriormente, aos
sentimentos seminormativos(correspondentes as construgdes representacionais),
para chegar aos sentimentos normativos, pertencentes a uma escala de valores e a
um sistema mais amplo, correspondente ao sistema operatério, no que se refere a
inteligéncia (SOUZA, 2003).
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CAPITULO II

ENTENDENDO O CONCEITO DE AUTISMO

RESUMO

Entender o conceito de autismo nao é facil, nos leva a uma reflexdo acerca de um
assunto muito importante no qual a sociedade de modo geral precisa estar
preparada para adquirir conhecimentos sobre o tema a fim de aprender a conviver
com pessoas que possuem o transtorno do espectro do autismo. O estudo objetivou
entender o conceito de autismo, conhecendo suas caracteristicas e diagndstico.
Justificando a escolha do tema, por observar que o individuo autista, principalmente
crianga n&o tem a devida atencdo que merece no meio social em que se encontra
inserido, havendo necessidade de melhor conhecimento sobre a sindrome para que
0 mesmo venha s ser reconhecido como pessoa de direitos. Dentre os autores
referenciados neste trabalho, destacam-se: Bosa (2002), Cunha (2011), Crespin
(2004), Silva (2012), Surian (2010), contando ainda com as informagbes da
Instituicdo AMA (2014) e outros que contribuiram de forma significativa para a sua
elaboracado. Os resultados mostram que muitos autores localizam a sindrome como
tendo etiologia organica, porém, na atualidade, muitos defendem uma
multideterminacao dinamica e social. Independente da visdo que se tenha a respeito
do autismo, pois ndo ha como separar o desenvolvimento cognitivo, do afetivo e sua
esséncia bioldgica, torna-se fundamental que se apresentem de maneira nitida, as
formas de abordagens a criangas autistas.

PALAVRAS CHAVE: Espectro do Autista. Causas. Diagndstico. Tratamento.

INTRODUCAO

A sociedade atual cria padrdes pré-estabelecidos, onde qualquer um que
esteja fora deles, pode ser excluido. Nesta sociedade uma crianga, com
necessidades especiais, bem como sua familia, sofrem preconceitos precisando
buscar apoio de profissionais para superar os obstaculos. Nessa realidade, torna-se
importante estudar a respeito do transtorno do espectro do autista a fim de
conseguir um melhor entendimento sobre 0 mesmo.

O debate sobre a sindrome do autismo permanece polémico em torno de sua
definicdo, de suas causas e das diferentes teorias sobre possibilidades de
tratamento. Uma das principais polémicas € no que se refere & questao da etiologia:

psicogénese ou organogénese? Muitos autores localizam a sindrome como sendo
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etiologia organica e outros enfatizam a psicogénese, porém, na atualidade, muitos
defendem uma multideterminacdo organica, dindmica e social. Independente da
visdo que se tenha a respeito do autismo, pois ndo ha como separar o
desenvolvimento cognitivo, do afetivo e sua esséncia biologica, torna-se
fundamental que se apresentem de maneira nitida, as formas de abordagens as
criangas autistas.

Diante do exposto, o objetivo desse estudo € procurar entender o conceito de
autismo, conhecendo suas caracteristicas e diagnostico. Para tanto, realizou-se uma
revisdo de literatura, cujos autores, Bosa (2002), Cunha (2011), Crespin (2004),
Silva (2012), Surian (2010), contando ainda com as informag¢des da Instituicdo AMA

(2014) e outros que contribuiram de forma significativa para a sua elaboragao.

CARACTERISTICAS ACERCA DO AUTISMO

O termo Autismo é de origem grega que significa “de si mesmo”. Esta dentro
do grupo de transtornos de desenvolvimento do cérebro, conhecido como transtorno
do espectro autista (TEA). E um conjunto de manifestagbes que afetam o
funcionamento social, a capacidade de comunicacdo e o modelo padrdo de
comportamento, algumas vezes vem acompanhado de deficiéncia intelectual. O
espectro € constituido por alguns transtornos, como o Autismo, a Sindrome de
Asperger, a Sindrome de Rett, que fazem parte do CID 10 (classificacéo
internacional de doencgas) de Transtornos Globais de Desenvolvimento.

Segundo Silva (2012) “o autismo € um transtorno global do desenvolvimento
infantil que se manifesta antes dos 3 anos de idade e se prolonga por toda vida”.
Afeta as areas da socializagdo, comunicagcéo e do comportamento e dentre essas a
mais afetada é a interacao social.

E comum, as criancas que fazem parte do espectro apresentarem
dificuldades em entender as regras de convivio social, serem nao-verbais, terem
ecolalia, algumas sdo agressivas e tem comportamento estereotipado. Com essas
dificuldades funcionais, o impacto na eficiéncia da comunicagdo é muito grande,
fazendo com que o desenvolvimento do cérebro social mantenha-se cada vez mais
insuficiente para exercer as fungdes necessarias para a interagao social.

Uma crianga com autismo leve pode parecer apenas um pouco diferente, com

certa timidez excessiva e ter uma vida dentro da normalidade, ja uma crianga com
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autismo severo pode ser incapaz de falar e cuidar de si mesma. A intervencao
precoce pode fazer uma grande diferenga no desenvolvimento dessas criangas. A
maneira como uma crianga autista age e se comporta hoje, recebendo os cuidados
necessarios, podem fazé-lo melhorar no convivio social e na sua independéncia com
0 passar dos anos.

Quanto as causas, a esse respeito, Cunha (2011,p.25) esclarece:

Ainda que nado sejam satisfatoriamente conhecidas, alguns estudiosos
acreditam que os fatores metabolicos decorrentes de alteragdes
bioquimicas sdo, de certa forma, submetidos aos efeitos do ambiente e
modificados por ele. Em raz&o disso existe uma grande preocupacao atual
com a toxidade dos metais pesados e a sua influéncia nos processos
biolégicos que levam aos sintomas.

N&o existe um teste médico especifico para o diagnostico de autismo, baseia-
se na histéria de vida do paciente, no comportamento observado em diversas
situagdes e em testes educacionais e psicoldgicos, todos realizados por uma equipe
multidisciplinar. Como os sintomas variam muito, as vias para a obtencdo do
diagndstico também podem variar. Em algumas criangas séo identificados atrasos
no desenvolvimento antes delas serem diagnosticadas com autismo e assim podem
receber intervengao precoce ou servigos de educacgéo especial.

Lembrando que as manifestagdes do autismo variam intensamente, depende
do nivel de desenvolvimento e idade cronolégica do individuo. Varias pessoas
acreditam que o autista € aquela pessoa que se isola do mundo, no seu canto, mas
esse € apenas uma variagao do autismo, pois ha individuos com dificuldades de se
socializar muito sutis, quase imperceptiveis para a maioria das pessoas, por isso ha
casos em que se descobrem muito tardiamente, ja na fase adulta. Sobre isso Silva
(2012) aponta que nao é escolha ficar sozinhos, os autistas simplesmente n&o
possuem habilidades sociais:

As criancas com autismo ndo escolhem ficar sozinhas, mas a falta de
habilidades sécias as mantém distantes das outras, entretidas no seu
mundo, sem demonstrar desconforto. Elas sdo bem diferentes de criancas
timidas que ndo conseguem icar com o grupo por vergonha, mas observam
de longe seus coleguinhas, com nitida vontade de serem aceitas e de
participarem das brincadeiras (SILVA, 2012, p. 25).

Cunha (2011) ao falar sobre essa falta de habilidades sociais aponta que o
autista ndo procura contato com as pessoas, e sim a necessidade de fixagdo nos
préprios movimentos e interesses. E assim essa forma de agir dificulta a convivéncia

social e contribui para que existam os comportamentos repetitivos e exclusivistas.
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Recentemente, evidéncias sugerem que os primeiros sinais do autismo
podem ser vistos em criangas bem novas, com 8 a 10 meses de idade apresentam
mais passividades, mais dificeis de acalmar ou ndo reagem quando alguém chama
seu nome. Em outras, os sintomas se apresentam, por volta de um ano de idade, ja
prejuizos de orientagcdo ao estimulo social (ex: orientacdo social, de atencgao
compartilhada, de interacdo social e de antecipacdo, de balbuciar, de gestos, de
pronuncias de palavras e de imitagao).

Alguns desses primeiros sinais podem ser notados pelos pais, outros podem
apenas ser observados com a ajuda de um clinico especialista. Os diagndsticos de
TGD e autismo baseiam-se, atualmente, nos critérios internacionais propostos pelo
CID e pelo DSM (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders). A inclusdo
do diagnostico de autismo, como um transtorno de desenvolvimento, ocorreu
somente na terceira edicdo do DSM, em 1980, definindo o autismo como um “grave
disturbio do desenvolvimento, que compromete diferentes areas do comportamento

de forma difusa e em carater permanente”.

AS DIFERENTES CONCEPGOES SOBRE O AUTISMO

Mello (2007), relata que o autismo é um disturbio do desenvolvimento humano
que vem sendo estudado pela ciéncia ha quase seis décadas, mas sobre o qual
ainda permanecem dentro do préprio ambito da ciéncia, divergéncias e grandes
questdes por responder. Isso ocorre, pois 0 autismo nao € condi¢ao unica, existe um
espectro do autismo que varia entre cada individuo.

As caracteristicas apresentadas pelo autista estdo presentes antes dos trés
anos de idade, e atingem 0,6% da populagéo, sendo quatro vezes mais comuns em
meninos do que em meninas. A nogao de espectro do autismo foi descrita por Lorna
Wing em 1988, o qual sugere que as caracteristicas do autismo variam de acordo
com o desenvolvimento cognitivo.

Assim, em um extremo, temos os quadros de autismo associados a
deficiéncia intelectual grave, sem o desenvolvimento da linguagem, com padrbes
repetitivos simples e bem marcados de comportamento e déficit importante na
interac&o social, e, no extremo oposto, quadros de autismo, chamados de Sindrome

de Asperger, sem deficiéncia intelectual, sem atraso significativo na linguagem, com
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interagcdo social peculiar e bizarra, e sem movimentos repetitivos tdo evidentes
(AMA, 2014).

O conceito do Autismo Infantil (Al), modificou-se desde sua descrigéo inicial,
passando a ser agrupado em um continuo com condi¢gdes com as quais guarda
varias similaridades, que passaram a ser denominadas de Transtornos Globais (ou
Invasivos) do desenvolvimento (TGD). Mais recentemente, denominaram-se os
Transtornos do Espectro do Autismo (TEA) para se referir a uma parte dos TGD: o
Autismo, a Sindrome de Asperger e o Transtorno Global do Desenvolvimento sem
outra especificagdo, nao incluindo Sindrome de Ret e Transtorno Desintegrativo da
Infancia (MINISTERIO DA SAUDE, 2013).

As causas do autismo infantil ndo s&o totalmente esclarecidas (KLIN, 2006).
Porém, provavelmente, decorre da deficiéncia e anormalidade cognitiva de causa
genética e hereditaria, pois se observou que alguns autistas apresentam cérebros
maiores € mais pesados e que a conexao nervosa entre suas células era deficiente.

Fatores ambientais como o ambiente familiar, complicacbes durante a
gravidez ou parto também podem causas o autismo, assim como alteragbes
bioquimicas do organismo caracterizadas pelo excesso de serotonina no sangue e
anormalidade cromossOmica evidenciada pelo aparecimento ou duplicacédo do
cromossomo 16. A dificuldade em saber a causa do autismo ocorre porque nem
todas estas alteragdes estéo presentes em todos os autistas (FRAZAO, 2014).

Partindo portanto, de todos estes pressupostos entende-se que autismo seja
de fato um disturbio no desenvolvimento do ser humano que envolve dentre diversas
caracteristicas principalmente a incapacidade de interagir com outros e ao mesmo
tempo a capacidade de criar um universo ao seu proprio redor. Nao deixando, no
entanto, de depender fisico e emocionalmente de outro ser, pois tal disturbio torna a
pessoa incapaz de desenvolver diversas atividades intergrupais que norteiam a
convivéncia humana em sociedade.

Nesse contexto, no final de 1960, o psiquiatra inglés Michael Rutter
questionava a centralidade dada aos aspectos afetivos na sindrome do autismo e
defendia que o cerne do problema estava no campo da cogni¢do. Mais tarde, Ritvo
(1976) citado por Aquino (2007), também relacionaria o autismo a um déficit
cognitivo, considerando-o, n&o mais uma psicose, e sim um disturbio do

desenvolvimento. Isso preparou o terreno para que, a partir dos anos 1980, se
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desenvolvessem teses como as do déficit autista da teoria da mente, da coeréncia
central ou das fungdes executiva.

De acordo com Lima (2007), para a “teoria da mente”, as pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo teriam dificuldades importantes nas capacidades
de metarepresentagcéo e metacognicéo, ou seja, de imaginar e interpretar os estados
mentais de terceiros, e também os préprios. Assim, colocar-se “no lugar do outro” e
interagir socialmente a partir da decodificagdo dos sinais verbais e nao verbais que o
parceiro emite seria tarefa quase impossivel para uma pessoa com Transtorno do
Espectro do Autismo.

Os anos 1970 e 1980 também foram o periodo de surgimento e difusdo de
estratégias educacionais e comportamentais dirigidas as pessoas com Transtorno
do Espectro do Autismo, como o Treatmentand Educationof Autisticand Related
Communications Handicapped Children (TEACCH), proposto por Eric Schopler, da
Universidade da Carolina do Norte - EUA, e da Applied Behavioral Analysis (ABA), a
partir dos trabalhos de lvar Loovas na Universidade da Califérnia, EUA.

O inicio dos anos 1980 também foi marcado pelo artigo de LornaWing sobre a
sindrome descrita por Hans Asperger em 1944. Apés modificar parte da descricao
clinica feita por esse autor, Wing defendeu que tanto o Transtorno do Espectro do
Autismo quanto aquela sindrome compartilhavam da mesma triade sintomatica:
auséncia ou limitagdes na interagdo social reciproca; auséncia ou limitagdes no uso
da linguagem verbal e/ou ndo verbal, e auséncia ou limitagbes das atividades
imaginativas, que deixavam de ser flexiveis para tornarem-se estereotipadas e
repetitivas. O artigo de Wing (1981) levaria ao gradual fortalecimento da nogéo de
continuumou “espectro do autismo” nos anos e décadas seguintes, e contribuiria
para que a “Sindrome de Asperger’ fosse incorporada a classificagdo psiquiatrica
nos anos 1990 (BOSA, 2002).

A partir de 1980, as concepgbes psicanaliticas sobre o Transtorno do
Espectro do Autismo passaram também a ser produzidas pelas escolas francesas de
inspiracéo lacaniana - referidas ao legado de Jacques Lacan (1901/1981). Essa
vertente - que inclui o casal Lefort, E. Laurent, Maleval, Sauvagnat, P. Bruno, C.
Soler, M.C. Laznik, G Crespin, dentre outros - se baseia em uma viséo estrutural da
constituigdo do sujeito e, no caso do Transtorno do Espectro do Autismo, em uma
relacéo onde o sujeito deve ser analisado na légica em que se articulam a linguagem
e o corpo (SERRA, 2010).
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No Brasil, o conhecimento sobre o Transtorno do Espectro do Autismo foi se
instalando gradualmente, seja pela difusdo dos conceitos da psiquiatria de Kanner,
da psiquiatria infantil francesa (como a de Ajuriaguerra) ou das abordagens
psicanaliticas. Também foi mais tardio o aparecimento, no pais, das associagdes de
familiares de pessoas com autismo. Em 1983 surgia a primeira Associacdo de
Amigos de Autistas do Brasil, a AMA-SP, tendo como principal mentor o Dr.
Raymond Rosemberg. Em 1989, a Associacao Brasileira do Autismo (ABRA)
promoveu o | Congresso Brasileiro de Autismo, cuja segunda edigdo aconteceria em
1991 (ASSUMPCAO, 2005).

Do ponto de vista assistencial, as criangas com Transtorno do Espectro do
Autismo passaram a maior parte do século XX fora do campo da saude (COUTO,
2004), sendo cuidadas principalmente pela rede filantrépica (como a APAE e a
Sociedade Pestalozzi), educacional, em dispositivos da assisténcia social ou em
servigos oferecidos pelas préprias associagbes de familiares.

Alguns poucos tinham acesso a “servigos-ilha” na area da saude mental,
geralmente situados em hospitais psiquiatricos ou universitarios, que ofereciam
tratamento multiprofissional, mas sem articulagdo com uma Rede territorial de
servigcos, o que € preconizado pela Politica Nacional de Saude Mental. Outros eram
seguidos em regime ambulatorial tradicional, realizado por psiquiatra ou
neurologista, com tratamento exclusivamente medicamentoso (SCHMIAT; BOSA,
2007).

Pode-se afirmar que s6 recentemente o Transtorno do Espectro do Autismo
passa a aparecer oficialmente na agenda politica da saude mental, a partir de
experiéncias pioneiras como o Nucleo de Atencdo Intensiva a Criangca Autista e
Psicotica (NAICAP) surgido em 1991, no Instituto Philippe Pinel, Rio de Janeiro; o
Centro de Referéncia a Saude Mental Infanto-Juvenil,(CERSAMI) inaugurado em
1994, em Betim-MG; e os Pequeno Hans e Eliza Santa Roza (CAPSI) surgidos no
Rio de Janeiro, respectivamente em 1998 e 2001. Com a publicacdo da portaria
336/2002, o CAPSi se consolida como equipamento privilegiado para a atengao
psicossocial a crianga com Transtorno do Espectro do Autismo no ambito do SUS,

embora nédo se dirija de modo especializado a essa clientela (AQUINO, 2007).
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O DIAGNOSTICO E TRATAMENTO DO AUTISMO

No estudo de Surian (2010) o autismo aparece antes dos 3 anos de idade e
permanece na idade adulta. Porém suas manifestagdes podem ser, em muitos
casos, notadamente atenuadas através de programas adequados de intervengao
psico- educativa. De cada mil criangas, aproximadamente, uma é autista, ou
apresenta um disturbio semelhante ao autismo, como a sindrome de Asperger.

Segundo investigacdes recentes, a difusdo do autismo atualmente nos
Estados Unidos é de até mesmo um em cada duzentos individuos. Esses dados
contribuiram para mudar a imagem comum do autismo, considerado até vinte anos
atras como um disturbio raro, colocando-o no centro de discussdes acaloradas que
ocupam frequentemente ndo s6 as paginas das revistas cientificas, mas também os
importantes jornais e programas de TV.

Ter uma ideia do que € o autismo n&o é mais uma necessidade somente de
pais de criangas autistas e de profissionais do sistema educacional e de saude. A
ajuda para pessoas com autismo pode vir até de um maior conhecimento da
populagdo quanto as suas causas, caracteristicas e estratégias de intervengao
psicoeducacionais.

Veja-se o que diz Surian, a esse respeito:

As pessoas com autismo, mesmo na fase de crescimento, podem ser examinadas
por testes objetivos que avaliam suas competéncias e habilidades intelectuais. Com
base nessas avaliagbes descobriu-se que pelo menos trés em dez autistas
demonstram bons resultados nos testes comumente usados para estimar o
quociente de inteligéncia (2010,p.9).

O autor acrescenta que de cada dez criangas autistas, um possui também
algumas capacidades especificas desenvolvidas de forma excepcional e que essas
capacidades quando possivel,sdo valorizadas uma vez que podem ser de grande
ajuda para sua futura integracao social e no trabalho.

Com relacao a interagdo social, a manifestagdo fundamental do autismo diz
respeito a falta de interagdo social adequada a idade. O desenvolvimento social
parece muito inadequado seja com relagdo as capacidades que se espera com base
na idade cronolégica, seja com relagcao aquelas que se poderia esperar com base na
idade mental, quer dizer, a idade indicada no desempenho dos testes de
inteligéncia.

Nessa linha de pensamento, Silva (2012,p. 195) afirma
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Para as criangas com autismo, o diagnostico precoce é de fundamental
importancia. Por isso, os pediatras precisam observa-las com muito critério
desde o nascimento e, a qualquer alteragdo notada, devem encaminha-las a
um especialista mesmo que ndo tenham certeza do diagnéstico. No caso do
autismo, é melhor pecar por excesso do que por negligéncia: isso pode
mudar o rumo de uma vida.

Nesse caso o autor, defende a melhor observagcéo do pediatra para com a
crianga e caso perceba alguma alteragdo que possa levar a um diagnostico suspeito,
indicar um especialista a fim de esclarecer qualquer duvida, pois na duvida € melhor
a precaucao do que remediar mais tarde.

Na concepcao de Crespin (2004,p.30), os melhores resultados clinicos sao
alcangados quando o tratamento € iniciado antes dos trés anos, idade na qual se
pode fazer um diagnostico definitivo. Ha um consenso entre os profissionais que
tratam da crianga autista, em considerar, que quanto mais precoce iniciar o
atendimento da crianga, melhor sera a evolugao do caso.

Nesse contexto, a condicdo fundamental para a detecgdo e tratamento
precoce dos casos de risco de autismo, é supor a existéncia de um sujeito no bebé,
para que ele possa advir como tal. O desenvolvimento psiquico do bebé, ocorrera a
partir das experiéncias que ele vive e do lago que vai sendo constituido entre o bebé
e a mae. Se por um lado, os pais ndo supbéem um sujeito capaz de responder, por
outro lado, o psicanalista, por supor um sujeito capaz de realizagdes, possibilitara
um reposicionamento, destes pais, em relacéo ao filho (BRASIL, 2008).

O papel do psicanalista, de acordo com Brasil (2004, p. 21), € o de intervir
para que se instaurem as estruturas que suportam o funcionamento do inconsciente,
pois se esta intervengdo ndo ocorrer precocemente, o sujeito podera ndo advir. A
sindrome autistica € consequéncia de uma falha no estabelecimento do lago pais-
crianga. Dai ha que se intervir nesse lacgo.

Para Costa (2007,p.158), a tarefa do psicanalista, € a de permitir que um
outro real consiga criar um laco com o bebé, para que mais tarde ele possa advir
como sujeito. Isto significa intervir na relacédo do outro com a crianga, relacao esta
que se encontra impossibilitada. Devendo considerar que, no caso de crianga com
risco de evolugdo autistica, trata-se de um problema na interagdo, ou seja, € na
relagcdo com o outro que o sujeito se constitui, por isto, 0 que deve estar no centro do

tratamento, é esta interacao pais-bebé.
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Assim, o tratamento devera se feito do bebé junto com os pais, pois 0s
problemas estdo ocorrendo possivelmente nesta relagcdo. O trabalho do analista,
sera o de estabelecer ou restabelecer uma interacéo. Para tal, € necessario que a
mae, o pai ou alguém da familia possa funcionar como outro, permitindo ao bebé

entrar no circuito pulsional ou completa-lo.

CONSIDERACOES FINAIS

A literatura mostra que o transtorno do espectro do autismo corresponde a
uma alteracédo cerebral, uma desordem que compromete o desenvolvimento
psiconeurolégico e afeta a capacidade da pessoa se comunicar, compreender e
falar, afetando seu convivio social. Estando portanto, a crianga apresentando
caracteristicas que a deixam distante do grupo, isolada, sem muito contato, o que
para alguns pode ser dificil conseguir com que a mesma interaja em sala de aula,
dificultando seu desenvolvimento no processo de ensino.

Verificou-se, que o impacto emocional e financeiro dos autistas sobre a
familia é muito grande. Muitas familias s&o desfeitas, e os pais estdo muito mais
sujeitos a depressdo e ansiedade. Considerando que o apoio pode evitar o
sofrimento e a soliddo dos familiares e ampliar as possibilidades de colaboragéo e
sucesso na assisténcia ao familiar com autismo. Dai a necessidade dos amigos e
demais da comunidade em que a familia e o autista estéo inseridos procurar ajuda-
los a fim de minimizar o sofrimento.

Dessa forma, ressalta-se que para atender melhor o autista e sua familia é
preciso uma escuta sistematica entre grupos interdisciplinares e interinstitucionais
dispostos a sustentar, acompanhar e a interagir com as pessoas autistas e sua
familia. As pessoas tem que entender que ha necessidade de maior cuidados
especificos para com as criangas com necessidades educacionais especiais, as leis
existem e precisam ser cumpridas a rigor. O diagnostico € apenas o primeiro desafio
que a familia precisa enfrentar. Em seguida, vem o mais complicado, o tratamento.
Ele tem de ser individualizado e envolve uma série de profissionais.

O autismo quando trabalhado de forma correta, tem oportunidade de
apresentar resultados positivos, bastando que haja conhecimento, estudo,

tolerancia, paciéncia para com os individuos que apresentam este transtorno e
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assim dar-lhes oportunidade de conviver no meio social em que se encontra

inserido, tendo direitos iguais a qualquer cidadao brasileiro.
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CAPITULO Il

RELAGOES PUBLICAS NA CONDUGAO DA RESPONSABILIDADE SOCAL DAS
EMPRESAS

RESUMO

O artigo destaca as Relagdes Publicas na conducao da Responsabilidade Social das
empresas, tendo em vista a sua importancia, ser muito debatida ultimamente no
meio empresarial. O objetivo do trabalho € mostrar como as Relagbdes Publicas
contribui para a manutengéo da politica de Responsabilidade Social da empresa e
como a Responsabilidade Social é vantajosa as empresas e sociedade num todo, na
medida, que para a sociedade esta politica garante, a melhoria da qualidade de vida
de todos. A responsabilidade social das empresas ndo € um assunto novo, apenas
passou a ser mais comentado ultimamente e que atualmente, a sociedade esta
preocupada com o social, o ecolégico, o humano e a valoragdo dos principios
basicos de convivéncia, como o trabalho e a existéncia digna podera representar o
diferencial entre o sucesso e o fracasso na atividade econémica e a insergéo ou nao
da empresa, no contexto mundial. Nessa realidade surge as Rela¢des Publicas como
uma profissdo que trabalha com comunicacao, utilizando todo os seus instrumentos
para administrar a relacdo empresa-publicos almejando o bom relacionamento entre
eles.

Palavras-Chave: Relagdes Publicas. Responsabilidade Social. Empresas.

INTRODUCAO

Quando se fala em Responsabilidade Social empresarial, fala-se de uma
empresa que age de forma estratégica, onde s&o tracadas metas visando atender as
necessidades sociais, de maneira que o lucro da empresa seja garantido assim a
satisfacdo do cliente e o bem-estar social, havendo envolvimento, comprometimento,
sendo os mesmos duradouros.

A Responsabilidade Social surge como um resgate da fungdo social da
empresa, cujo objetivo principal € promover o desenvolvimento humano sustentavel,
que atualmente, transcende o aspecto ambiental se estendendo por outras areas
(cultural, social, politica, econémica), tentando superar a distancia entre o social e o
econdmico, obrigando as empresas a refletirem seu papel e sua maneira de conduzir
seus negocios.

A responsabilidade social resgata a fungcdo social da empresa, tendo por

objetivo maior a promog¢ao da qualidade nas relagdes publicas da empresa como

29



pratica respeitando as pessoas, a comunidade e 0 meio ambiente, para a construgao
de uma sociedade mais justa e qualitativamente melhor para o viver humano, com
atividade mais condizente com os ditames sociais e legais hoje estabelecidos em
propriedade imposta pela Constituicdo Federal e pelo mercado.

Nesse sentido, o trabalho objetiva mostrar como as Relagdes Publicas
contribui para a manutencao da politica de Responsabilidade Social da empresa e
como a Responsabilidade Social é vantajosa as empresas e sociedade num todo, na
medida, que para a sociedade esta politica garante, a melhoria da qualidade de vida
de todos; conhecer a origem da responsabilidade social das empresas; os objetivos
e beneficios adquiridos pelas empresas com a pratica social.

Justificando a escolha do tema, a intencdo de mostrar a forma como a
manutencdo da politica de responsabilidade social € vantajosa as empresas e
sociedade num todo, na medida, que para a sociedade esta politica garante, a
melhoria da qualidade de vida de todos inseridos nesse processo, funcionarios,
comunidade e a sociedade em geral, gerando novas oportunidades de negdcios, um
marketing social bastante favoravel, a diferenciara positivamente de sua
concorrente, tudo isso gerando lucro.

Dessa forma optou-se pela elaboracdo do trabalho através da revisao
bibliografica cujos tedricos Cabrero e Cabrero (2009), Fortes (2003), Gruning et al
(2009) Kotler (2000),Simdes (2009) e outros serviram de embasamento para sua
producdo. Assim, o trabalho contemplou os topicos: Responsabilidade social das
empresas; Consideracdes acerca das relagbes publicas; Relagdes publicas e a

responsabilidade social da empresa.
RESPONSABILIDADE SOCIAL DAS EMPRESAS

A responsabilidade social das empresas ndo € um assunto novo, apenas
passou a ser mais comentado ultimamente. Os primeiros conceitos foram abordado
em 1899, por Andrew Carnegie no livro “O Evangelho da Riqueza”, cuja visdo se
baseava nos principios de caridade e custodia.

O principio da caridade exigia que membros mais afortunados da sociedade
ajudassem os menos afortunados. Ja o principio da custédia possui caracteristicas
tiradas da Biblia, exigia que as empresas e as pessoas mais ricas se vissem como

fortes guardides que mantivessem suas propriedades em custddia para beneficio da
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sociedade como um todo. As duas dimensdes eram paternalistas e com cunho
religioso muito.

Conforme Alves (2003, p.37) do ponto de vista econdmico, argumenta que a
atual preocupacgdo com a Responsabilidade Social das empresas foi provocada por
varios acontecimentos ao longo da historia. Ele explica que entre as décadas de 30
e 70:

A economia mundial e dentro dela a economia brasileira, atravessaram um
longo ciclo de expanséo, tendo como um de seus pilares a forte presencga
do Estado. Durante quase trés décadas acreditava-se que os trabalhadores
e a sociedade de forma geral ndo podiam prescindir da prote¢do que o
Estado do bem-estar social poderia e deveria proporcionar.

Em outras palavras, Alves, quis dizer que a forte presenca do Estado na
economia mundial e brasileira no periodo compreendido entre as décadas de 30 e
70 ndo se observava a preocupag¢do com o bem-estar social, ficando desprotegido
dos beneficios dos quais a populagéo tinha direito.

Na visdo de Carnegie (1993) apud Alves (2003, p.38) mesmo 0s paises que
defendiam o liberalismo econbémico possuiam “politicas claras de protegcéo e
incentivo ao emprego, aos salarios, aos desempregados e aposentadorias dignas”.
Até essa época as atividades visando a responsabilidade social eram realizadas na
forma de filantropia, que consiste no auxilio dos mais afortunados aos menos
desvalidos.

No caso brasileiro, a partir da década de 80, o pais deixa de ter como
“tendéncia predominante o crescimento econdmico, quebrando por alguns periodos
de recesséo e passa a ter como tendéncia predominante a recessao quebrada por
curtos periodos de crescimento, paralelamente a isso a pressao inflacionaria se
expande e ha queda na taxa de investimento”.

Alves (2003) acrescenta que na década de 90 a situagao se torna ainda pior,
ha o aumento de capitais disponiveis advindos do Fundo Monetario Internacional
(FMI) e do Banco Mundial, mas os paises receptores dessas verbas precisariam
reformular sua economia para permitir o “‘ingresso de bens importados, ou
liberalizacdo das importa¢des, chamada de insergéo internacional competitiva”.

Para tanto, algumas medidas foram adotadas: “desregulamentacao
financeira e comercial; abertura de mercado interno as importagbes, sem
contrapartida de exportag¢des; reformulagéo do papel do Estado, com sucateamento

e reducdo de investimentos nas areas sociais, privatizagdo das estatais, elevagao de
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receitas”. Assim houve uma quebra do Estado e se passou a gerir a economia
baseada em imperativos financeiros que depois de algum tempo trouxe consigo
varios problemas sociais (ALVES, 2003).

Reafirmando as palavras do autor, a partir da década de 80, presencia-se
no Brasil a expanséo da inflagdo acompanhada pela queda da taxa de investimento.
Esses fatos foram provocados por alguns periodos de recessdao na economia do
pais.

Nessa época registram-se movimentos sociais na tentativa de aproximar o
empresariado a realidade do pais em se tratando da exclusdo social, como o
Instituto Brasileiro de Analises Sociais e Econémicos (IBASE), tendo como um dos
fundadores o socidlogo Betinho — Herbert de Souza, que encabeg¢ou campanhas de
combate a fome, incentivou a divulgagdo dos balangos sociais e muitos outros
movimentos.

O Grupo de Institutos, Fundacbes e Empresas (GIFE) surgiu logo depois
incentivando ainda mais as empresas a se preocuparem com o social. Em 1998 foi
fundado o Instituto Ethos de Responsabilidade Social, fazendo o caminho inverso
procurando aproximar as pessoas das ag¢des sociais realizadas pelas empresas,

através de publicagdes, seminarios, palestras e congressos (ALVES, 2003).

Para Kotler (2000,p.47),:

A responsabilidade social das empresas para com os consumidores e a
sociedade é descrita na orientagdo de marketing societal a qual exige que
as organizagdes incluam consideragdes sociais e éticas em suas praticas de
marketing equilibrando objetivos frequentemente conflitantes como o lucro
dos acionistas a satisfagdo dos consumidores e o interesse publico.

Entende-se que para Kotler, a satisfagdo dos consumidores e interesse

publico devem estar presente na orientagédo do marketing societal, mostrando que a

tarefa da organizagéo é determinar as necessidades, os interesses e os desejos dos

mercados-alvo, e oferecer as satisfagdes desejadas mais eficaz e eficientemente do

que a concorréncia, de uma maneira que preserve ou melhore o bem-estar do
consumidor e da sociedade.

Melo Neto e Froes (2001) expressam que atualmente ha predominancia de

acdes sociais externas, voltadas para a sociedade ou para a comunidade local,

sobre as de carater internos cujo alvo sdo os funcionarios e seus familiares. Os
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autores lembram também que grandes organizac¢des criaram suas fundagdes e atual
socialmente na area de educacédo, como é o caso da Fundacédo Bradesco; e que
prevalece no pais o padr&o assistencialista em agdes sociais, em especial junto a
empresa de pequeno e meédio porte, apesar de as grandes empresas ja terem
identificado a importéncia de a¢des sociais sustentaveis.

Sobre o assunto, Maximiano (2011) afirma, a ideia de responsabilidade
social, mesmo ndo sendo nova conquistou mais forca diante a deterioracdo dos
ecossistemas, provocado pela poluicdo, estimulando debates a respeito dos
beneficios e maleficios da sociedade industrial.

Os resultados desagradaveis da industrializacdo despertaram a consciéncia
ecoldgica de alguns segmentos sociais e incentivam o aparecimento de grupos
ativistas preocupados em lutar contra as atitudes irresponsaveis de certas empresas
para com a sociedade ou mesmo, ramos de negdcios, como o0s cagadores de
baleias, os madeireiros e a industria de peles de animais.

Queiroz e colaboradores (2014) afirmam que as empresas divulgam suas
acdes em midias sociais, e tornam-se cada vez mais visadas pelo publico, suas
acdes sao vinculadas a imagem da empresa, e passam a ser referéncia no mercado

gerando um diferencial a competir com outras organizacbes
CONSIDERAGOES ACERCA DAS RELAGOES PUBLICAS

Apesar de existir desde os primérdios da Humanidade em sua esséncia, a
atividade de Relag¢des Publicas (promover o dialogo entre os varios publicos) tomou
um formato e ganhou nomenclatura a partir da ideia inicial de Ivy Lee , que abriu os
olhos dos empresarios norte americanos do capitalismo selvagem inicio do século
XX (GOMES, 2000)

Sob protestos da comunidade que n&o se contentava em pagar de seu bolso
a infeliz declaragdo de um destes primeiros bardes do livre mercado (O publico que
se dane!) , este jornalista implantou uma nova o6tica de corregéo da atitude para com
a Opinido Publica e de divulgacao de informacbes favoraveis as empresas, para a
imprensa informativa, e n&o via matéria paga.

Gomes (2000) acrescenta que no Brasil do inicio do século XX , a Relacdes
Publicas surgiu primeiramente em Sao Paulo, com o Primeiro Departamento de
Relagbdes Publicas , instituido pela Sao Paulo Light - Servigos de Eletricidade. No

entanto, somente em 1954 surgia a Associacdo Brasileira de Relagdes Publicas
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(ABRP). A profissdao de Relagdes Publica foi devidamente disciplinada , pela lei
5377, de 11 de dezembro de 1967 e aprovada pelo Decreto 63 283 de 26 de
setembro de 1968. E no dia 04 de maio de 1972 , pelo decreto Federal no 68.582 é
regulamentada a profissédo , criando-se o Conselho Regional de Profissionais de
Relag¢des Publicas - CONRERP ( Romildo Fernandes , um dos fundadores e diretor
da ABRP em “R.P. A Arte e a Ciéncia de Negociar com as Pessoas”)

Corroborando com a citada autora, a profissao de Relagbes Publicas foi
regulamentada no Brasil desde 1967, mas foi a partir do século XXI que comecgou a
adquirir mais importancia no mercado de trabalho e cada vez mais se torna uma
profissao indispensavel dentro das empresas (CEZIRA; POLESI, 2014).

Conforme as autoras, o profissional de relagdes publicas se comunica com
funcionarios, acionistas, midia, comunidades, governos, consumidores, portanto, é
ele quem cuida da qualidade das relagbes estabelecidas entre a organizacéo e seus
diversos publicos, buscando a integracdo dos objetivos de ambos é funcao
primordial do profissional de relagdes publicas cuidar, e muitas vezes colaboram
para criacdo da imagem da organizacao, tendo em vista a comunicacao interna e
externa. “A velocidade da informagao esta cada vez mais agil, e tudo acaba girando
em torno da comunicacédo (CEZIRA; POLESI, 2014).

Cesca (2000,p.22) explica que relagbes publicas € uma profissdo que trabalha
com comunicagao, utilizando todo os seus instrumentos para administrar a relagéo

empresa-publicos almejando o bom relacionamento entre eles.

As Relagdes Publicas tém como funcdo manter adequadas as relagdes da
organizagdo com 0s seus varios publicos. Sua pratica tém por objetivo analisar
tendéncias, prevendo possiveis consequéncias e estabelecimento de
programas de agdo visando servir os interesses da empresa, organizagéo ou
instituicdo com seus publicos (CABRERO;CABRERO, 2001,p.20).

Ficou entendido que Cabrero e Cabrero aduzem que na pratica, as Rela¢des
Publicas procuram seguir as tendéncias do mercado com a finalidade de atender os
interesses da empresa, sempre procurando adequagédo com os variados publicos.

Em se tratando de publico e fazendo referéncias a Opinido Publica na atividade
de Relagdes Publicas, a mesma se forma paralelamente aos publicos, cujos sé&o a
finalidade das atividades de Rela¢des Publicas. Considerada como a causa e efeito da
atividade de Relagbes Publicas, a Opinido Publica para ser compreendida pelo

Relagdes Publicas necessita de um levantamento prévio explicando o contexto em que
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se formou, e qual o seu interesse para a organizagdo, empresa ou instituicdo em
questao (FORTES, 2003,p.31).

As relagdes publicas visam harmonizar o interesse das organizagées com 0s
publicos impulsionando seu desenvolvimento tecnoldgico, pois a principal funcdo da
atividade é criar um bom entendimento entre patrées e empregados e uma relagéo
cooperativa entre politica institucional e as atitudes de seus publicos, transformando,
desenvolvendo e aprimorando ambos, a fim de atingir um clima harmonico resultando
no bem comum, ou seja, o proposito é de cooperar para melhorar a sociedade
ajudando-a a transpor barreiras econémicas e sociais, impulsionando ainda mais o
desenvolvimento tecnologico da humanidade, objetivo que vem ao encontro da
Responsabilidade Social (TERRA,2004).

RELAGOES PUBLICAS E A RESPONSABILIDADE SOCIAL DA EMPRESA

Sabe-se que a comunicacgao interna € de extrema importancia para que todos
os funcionarios e diretores estejam alinhados com a politica de gestdo da empresa
de forma que reflitam para o publico externo uma conduta homogénea. Ja na
comunicagdo externa, € importante para estreitar relacionamentos e passar a
imagem desejada da empresa e prevenir futuras crises (CEZIRA; POLESI, 2014).

Nessa realidade, atualmente empresas buscam maneiras inovadoras de
conquista e tornar o cliente fiel a sua marca. Mas, para isso € preciso de uma equipe
que saiba “como” e o “que fazer”.

De acordo com Simbes (2009,p.148):

O profissional de Relagdes Publicas neste caso compete a essa tarefa
conhecido por ser estrategista, estudando profundamente, analisando a
organizagdo e consequentemente procurando estabelecer estratégias para
alcangar os objetivos, a chamada assessoria de comunicag&o. Por essas
razdo que o profissional de Relagbes Publicas tem por objetivo, a
cooperagao mutua entre as partes do sistema organizacdo-publicos,
visando a consecug¢éo da missao organizacional.

Vé-se entédo, que para o autor, o profissional de Relagbes Publicas precisa
ser um estrategista que tem a competéncia de analisar bem a empresa em busca de
estratégia a fim de conseguir atingir os objetivos propostos.

Segundo Ribeiro (2010, p. 129) “no ambito organizacional, um dos fatores
cruciais para o alcance dos objetivos institucionais e pessoais € a comunicacgao,
especialmente a circulagdo e a difusdo da informagdo”. Nesse sentido, o

responsavel pelos Recursos Humanos (RH) da empresa precisa estar atento as
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formas de processamento, decodificagdo e reinvencao da informacado de modo que
se garanta o equilibrio das relagbes intrapessoais e interpessoais no contexto
institucional.

Nesse contexto, as empresas que se interessam em implementar praticas
socialmente responsaveis devem redefinir os seus modelos de gestéo, identificando
as principais mudancas a serem realizadas em todos os ambitos que lhes sao
cabiveis, como suas politicas e processos internos. A introdugdo inicial da
Responsabilidade Social da Empresa é um olhar voltado para dentro da

organizagao, que pretende tracar o modo com que ira conquistar seus objetivos.

A conquista das metas e objetivos empresariais envolvem questdes
estratégicas e, no cenario descrito, exige um perfil de profissional atento as
mudancas do cenario competitivo e as relagdes entre os publicos de
interesse com as empresas. A nocao de que relagbes publicas deveriam
ser estratégicas € amplamente aceita entre os profissionais e ser estratégico
envolve enxergar oportunidades nas mudancas de cenario (GRUNIG,
2009,p.71).

Grunig atenta para uma das principais caracteristicas do Relagbes Publicas
que é a estratégia, tendo aceitagdo pelos profissionais, diante da necessidade de
constatar as oportunidades que o cenario apresenta.

Comungando do mesmo pensamento, Marchiori (2008,p.34) esclarece que
além de estrategista o relagbes publicas desenvolve “uma atividade analisa,
interpreta e avalia opinides e expectativas, além de estimular o desenvolvimento de
processos de mudanga dos publicos e também da prépria organizagao.

Os processos de mudangas geridos por um relagdes publicas, em sua
esséncia, lidam com processos atrelados aos objetivos, misséo, visao e valores de
uma organizagdo. As praticas das Relagdes Publicas ajudam, a partir de uma
analise de cenarios, a compreensédo do todo, uma vez que mantém a relagcéo a
organizacdo com seus diversos publicos e estes, por sua vez possuem
necessidades e perfis distintos que, quando atendidos, fortalece a imagem
institucional da empresa perante eles.

A comunicagao organizacional € um processo indispensavel sem a qual nao
existe harmonia, relagdes e praticas dentro da organizagéo. Pode ser vista, portanto,
como um pilar que sustenta todos os processos organizacionais, priorizando sua
qualidade e visao global do cenario. “Comunicagdo € um meio para se alcangar a

cooperacao e senso de objetivo comum. Comunicacdo é, assim, o coragao das
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situagbes, como a efetividade e eficiéncia organizacional (BARNARD,
1990,p.82,apud MACHIORI,2008,p.157).

Dessa forma fica entendido a importancia da comunicagéo organizacional
para a empresa, pois uma boa comunicagao, contribuir na promog¢ao da agilidade e
compreensao entre todos os componentes da empresa que juntos poderdo atingir

com mais facilidade os objetivos propostos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apds o estudo conclui-se que, as Relagdes Publicas exerce um papel
fundamental na organizacdo da empresa, e que o profissional que abraga essa
funcao deve estar apto para trabalhar em prol dos interesses do empregadores tanto
quanto da comunidade em geral e de todos os grupos ligados as acbes das
empresas.

O estudo mostrou que o Relagbes Publicas deve ser um bom estrategista,
estudando e analisando a empresa, para elaborar estratégias que a faga alcangar os
objetivos propostos, e assim conseguir manter uma comunicacao eficaz dentro da
mesma.

Quanto a Responsabilidade Social da empresa, tem sido uma preocupagéo
das empresas ultimamente, cujas procuram desenvolver ag¢des voltadas para a
preservagdao do meio ambiente e em prol da comunidade. A preocupagdo em
preservar o0 meio ambiente tem levado muitas empresas a realizar campanhas
favorecendo a agado de responsabilidade social, sempre procurando evitar prejuizos
a sociedade. Bem como investir em projetos e acdes que beneficie a comunidade na
qual se encontra inserida.

O estudo comprovou que as empresas buscam sucesso econdmico
sustentavel apoiando na vantagem da responsabilidade social, o que reforca a
imagem da empresa no meio social em que se encontra inserida e, que através da
ética aplicada na empresa as chances de crescimento serdo bem maiores, tendo em
vista o reconhecimento pelo pubico, clientes e funcionarios.

Diante do exposto considera-se que os objetivos propostos foram atingidos
pois mostrou-se como as Relagdes Publicas contribui para a manutencéo da politica
de Responsabilidade Social da empresa e como a Responsabilidade Social é

vantajosa as empresas e sociedade num todo; Conheceu-se a origem da
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responsabilidade social das empresas tendo sido os primeiros conceitos
abordados em 1899, por Andrew Carnegie no livro “O Evangelho da Riqueza”, cuja
visdo se baseava nos principios de caridade e custodia.

Também foram identificados os objetivos e beneficios adquiridos pelas
empresas com a pratica social dentre os quais podem ser destacados a boa

imagem da empresa perante o meio social em que se encontra inserida.
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CAPITULO IV
COMO DETECTAR E TRABALHAR COM CRIANGAS PORTADORAS DE TDHA

RESUMO

O presente artigo aborda o tema Como Detectar e Trabalhar com Criangas
Portadoras de TDHA, tendo em vista que a maioria dos professores ndo conseguem
detectar este transtorno pelo fato de ndo conhecerem seus sintomas confundindo
com atos indisciplinares. Para isso foi realizada uma pesquisa bibliografica do tipo
qualitativa descritiva, tendo como embasamento os autores Barkley (2009), Gentile
(2000), Ronde e Mattos (2003) Pinheiro (2006) e outros. Os resultados da pesquisa
mostraram que o TDAH é considerado como transtorno de "base organica",
associado a uma disfungdo em areas do cortex cerebral, conhecida como Lobo Pré-
Frontal e quando seu funcionamento esta comprometido, ocorrem dificuldades com
concentracdo, memoria, hiperatividade e impulsividade, originando os sintomas do
TDAH. A familia que possui crianga com TDAH deve procurar ajuda a profissionais
qualificados para que possa orienta-la no sentido de compreender e aceitar os
desafios apresentados no convivio com a crianga. Por outro lado, os professores e
todos aqueles que compdem a escola também devem tomar conhecimento sobre o
transtorno, conhecer seus sintomas e, procurar ser mais paciente, tolerante com
determinadas atitudes da crianga, nao rejeita-la, achando que ela ¢ indisciplinada ou
mal educada. Deve-se também adotar estratégias que motivem a crianga a
aprendizagem para que ndo fique desconcentrada, inquieta. Ressaltando que a
pesquisa foi de grande relevancia para nossa vida profissional pois serviu de
reflexdo para nossa pratica em sala de aula com criangas acometidas deste
transtorno.

Palavras chave: TDAH. Parceria Familia e Escola. Aprendizagem Significativa.

INTRODUCAO

O transtorno de déficit de atengao com hiperatividade (TDAH) é um transtorno
de "base organica", associado a uma disfungdo em areas do coértex cerebral,
conhecida como Lobo Pré-Frontal. Quando seu funcionamento esta comprometido,
ocorrem dificuldades com concentragdo, memoria, hiperatividade e impulsividade,
originando os sintomas do TDAH - déficit de atengao, hiperatividade e impulsividade.

Normalmente, em atividades como estudo, leitura ou outras que exijam
concentragcéo, o cérebro aumenta os niveis de ativacao, justamente para dar conta
das exigéncias. Nos casos tipicos de TDAH, a caracteristica psicofisiolégica mais
comum ¢é a hipofuncéao / hipoativagdo do cortex pré-frontal, na qual uma quantidade
significativa de neurbénios pulsam mais devagar que o esperado, especialmente
guando as circunstancias exigem maior esforco mental e, portanto, maior ativagéo.

Imagens funcionais do cérebro mostraram menor ativagdo das areas frontais

em portadores de TDAH, especialmente ao tentar concentrar ou realizar esforgo
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mental. Estes desequilibrios estdo relacionados a agcado de neurotransmissores, que
por sua vez determinam os disparos elétricos dos neurdnios. Apesar de nao haver
certeza sobre as causas destas alteragbes, estudos ja apontaram forte correlagao
entre TDAH, tanto na forma de déficit de atencdo quanto de hiperatividade e
impulsividade, com hereditariedade. (Imagens: Clinica Amen, EUA / Brookhaven
National Laboratory).

Diante desse pressuposto, o objetivo do trabalho foi analisar as dificuldades
de aprendizagem enfrentadas pelas criangas com Transtorno de Déficit de Atencao
com Hiperatividade, procurando conhecer as causas e consequéncias do transtorno
no contexto escolar e examinar as estratégias metodoldgicas utilizadas para
trabalhar com criangas com TDAH.

Justifica-se a escolha do tema o fato de perceber que muitos professores nao
estdo preparados para ensinar criangas com este tipo de transtorno, confundindo
inclusive suas agdes com atos indisciplinares, entdo, despertou-nos o interesse em
pesquisar estratégias para amenizar a angustia tanto dos professores como dos
alunos durante as aulas. Para tanto a pesquisa contou com o embasamento dos
tedricos Barkley (2002), Benckik (2000), Goldstein (2009), Rhode e Mattos (2003)
Silva (2003), Gentile (2000) e outros que deram suporte para a realizacdo da

mesma.

1 TRANSTORNO DE DEFICT DE ATENGAO COM HIPERATIVIDADE:
ENFOQUES GERAIS

O Transtorno de déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), “é um transtorno
de desenvolvimento do autocontrole que consiste em problemas com os periodos de
atengcao, com o controle do impulso e com o nivel de atividade”. Porém ele é real, é
um transtorno neuroldgico, que pode ser confundido com um ato de maldade,
desgosto ou irritagdo para os pais, professores, familiares e amigos (BARKLEY,
2002).

Corroborando com o autor, Gentile (2000), acrescenta que esse
comportamento, geralmente confundido com indisciplina, € caracteristico de um
disturbio de ateng&o que, atinge 5% das criangas e adolescentes de todo o mundo.
Conhecer os sintomas e aprender a lidar com esse problema é uma obrigacdo de

qualquer professor que ndo queira causar danos a seus alunos, afirma a autora.
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O referido transtorno também pode ser chamado de Disturbio do Déficit de
Atencéao (DDA), pois conforme Silva (2003, p.20):

O comportamento DDA nasce do que se chama tiro de base alterada. E a
partir desse trio de sintomas — formado por alteragbes da atencéo,
impulsividade e da velocidade da atividade fisica e mental — que se ira
desenvolver o universo DDA, que, muitas vezes, oscila entre o universo da
plenitude criativa e o0 da exaustdo de um cérebro que nao para nuca.

Conforme afirma a supracitada autora, a atividade mental da crianga que
apresenta este transtorno se encontra em constante atividade, que por sua vez
oscila entre a criatividade e a exaustao. Portanto, mesmo que a crianga tenha esse
transtorno ela pode sim, ser uma crianga caritativa e inteligente basta ser entendida

e ajudada.

1.1 As possiveis causas do TDAH

As pesquisas tém apresentado como possiveis causas desse transtorno a
hereditariedade, problemas durante a gravidez ou no parto, exposicdo a
determinadas substancias (chumbo), ou problemas familiares como: familia
desajustada, algum grau de discérdia conjugal, baixa instrugcéo, familias com baixo
nivel sécio-econémico, ou familias com apenas um dos pais.

Em seu estudo, Barkley (2002, p. 87) relata:

Com relagcdo ao meio ambiente as substancias que podem contribuir para
criangas serem portadoras do TDAH s&o: o fumo, o alcool e exposi¢cao ao
chumbo. O autor coloca que o fumo e o alcool causam anormalidades na
regido frontal do cérebro de criangas. O éalcool apresenta as caracteristicas
do comportamento com ‘hiperatividade e falta de atencao’.

Dessa forma, entende-se que os fatores citados pelo autor podem estar
influenciando para que a crianga adquira este transtorno, destaque para o alcool e o
fumo que ultimamente tem aumentado o consumo entre as mulheres e algumas até
mesmo durante a gestagdo nao se incomodam de fazer uso dos mesmos.

Enquanto a exposi¢do ao chumbo também causa lesdo ao cérebro, e estas
criancas expostas foram classificadas como: desatentas, distraidas, impulsivas e
hiperativas. Barkley em suas pesquisas mostra que o alcool, o fumo e o chumbo “é
uma toxina para o cérebro que causa a desatencgao e a hiperatividade” (2002, p. 88).

Corroborando com o autor citado, Goldstein (2002) afirma que alguns fatores
ambientais podem propiciar o agravamento do TDAH quando em condigbes

favoraveis, por isso as causas do TDAH s&do de uma vulnerabilidade herdada ao
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transtorno que vai se manifestar na sua maioria de acordo com a presenca de
desencadeadores ambientais.

No entanto, referindo-se a hereditariedade, pais biolégicos hiperativos
possuem uma predisposi¢cao ou influéncia genética também de ter filhos com o
mesmo transtorno. Barkley (2002, p. 102) afirma que “os fatores neurolégicos
geneticamente determinados como a causa mais importante na explicacédo da
extensédo do TDAH na populagéo”.

Durante muitos anos, ficou claro que os familiares biol6gicos de uma criancga
com esse transtorno apresentavam problemas psicolégicos dos mais diversificados-
particularmente depresséo, alcoolismo, transtornos de conduta ou comportamento
anti-social e heperatividade — do que os familiares de criangas sem esse transtorno.
Tais pesquisas sugerem que deve haver predisposi¢cao genética para o mesmo.

Diante dessa realidade, o que se observa com frequéncia sdo pais que
reclamam da agitacao do filho, sua inquietude, desatencéo, enquanto os professores
gueixam-se de que seus alunos nédo obedecem a ordens, atrapalham as aulas e néo
prestam a atencdo. Dessa forma, o aluno é considerado pelo professor como
indisciplinado, sem educacédo. O tratamento para esse tipo de transtorno é
multidisciplinar e conta com o direcionamento das areas cognitiva, emocional, social
e pedagdgica a fim de evitar transtornos sociais que podem aparecer ou nao no
decorrer do processo evolutivo da crianga.

Nesse contexto, vale ressaltar artigo publicado por Ricardo Arnt, na Revista
Isto E (2013, p. 114) onde relata:

Pequenas familias urbanas, com pais e maes atarefados que sofrem com
culpas pelo pouco tempo dedicado aos filhos, criangas criadas em
apartamentos consumindo informagdo fragmentada por tevé, celulares e
internet, e dietas ricas em conservantes, corantes e vitaminas, capazes de
levar os calminhos a condutas impulsivas, seriam os fatores que, segundo
especialistas, induziriam a emergéncia de uma geragdo de criangas
desconcentradas e hiperativas, portadoras do “transtorno de déficit de
atencdo com ou sem hiperatividade”(TDAH) — o mal estar da hora

Antigamente b.rincava-se a maior parte do tempo até os 12 anos. Hoje em
dia, muito antes dessa idade meninos e meninas ja aprendem idiomas, pilotam todo
tipo de aparelhos eletrdnicos e sao estimulados a se preparar para o mercado de
trabalho. Haja foco para atender a tanta demanda. Nao por acaso, depois dos
Estados Unidos o Brasil € o segundo consumidor mundial do psicoestimulante
Ritalina, principal medicagdo contra a TDAH. Segundo a Agéncia Nacional de

Vigilancia Sanitaria, o consumo de remédios a base de metilfenidado(Ritalina,
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Ritalina LA e Concerta) por criangas e adolescentes de 6 a 16 anos cresceu 75% no
pais, entre 2009 e 2011.

Nos Estados Unidos, o déficit de atencdo ganhou status de epidemia. Em
2002, Congresso americano criou uma comissao de inquérito para averiguar se as
criangas “desatentas” estavam sendo supermedicalizadas. Em 2007, o dia 19 de
setembro foi declarado “Dia Nacional da Conscientizagdo do TDAH”.

Parece haver consenso de que as criangas atuais sao mais dispersas,
desconcentradas e imaturas do que as da geragao anterior, que também foi acusada
da mesmissima coisa pelos pais. Entretanto, de acordo com os dados globais da
Organizagdo Mundial da Saude, a TDAH propriamente dita atinge apenas 3% a 5%
das criangas e 2% a 4% dos adultos

Ainda Ricardo Arnt, descrita em 1902, essa € uma sindrome nada moderna.
Surge na infancia e permanece, em metade dos portadores, durante toda a vida.
Trata-se de um disturbio neurobiolégico derivado de uma prediposi¢cao genética, na
de um mal estar social. Tanto que os percentuais de ocorréncia se repetem em
paises pobres e afluentes, rurais e urbanos, com ou sem banda larga, pendurados
em celulares ou né&o.

O mal estar pode estar no diagnéstico. Criangas com dificuldades de atengao,
de organizagdo, de memoria e de planejamento precisam de cuidado familiar, ndo
de remédios. A dinamica social acelerada pode nao ser a causa, mas o espelho de
sociedade estressadas e exigente. Nesse sentido, a TDAH também pode ser um
invencado social para “absorver” pais ansiosos de criangas problematicas, mal-
educadas ou rebeldes.

Dada sua incontestavel eficacia no tratamento da doencga, a Ritalina vem
sendo desvirtuada, usada por estudantes em provas, vestibulares e concursos
publicos. Virou droga dos concurseiros, a suposta “pilula da inteligéncia”, mas nao
ha matéria apreensivel sem estudo. Ja o abuso da medicagdo pode desorganizar a
crianga, tornando-a mais inquieta, angustiada e confusa. Atengédo com a droga da
atengao. Sobretudo para nao prejudicar os que realmente precisam dela (RICARDO
ARNT, 2013).

Diante da exposi¢gao do artigo, discorda-se em parte do escrito, tendo em
vista que no decorrer da pesquisa viu-se que autores como Barkley, Gentile e
Goldstein afirmam ser este um transtorno neurolégico, podendo apresentar

agressividade, irritacdo e outros sintomas. Acredita-se na veracidade dos mesmos
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por serem estudiosos especialistas neste tipo de transtorno e por vivenciar casos em
que foram diagnosticados alunos com TDAH. Nao se sabe ao certo até que ponto
vai 0 conhecimento de Ricardo Arnt sobre o TDAH, e em que o0 mesmo se baseou
para elaborar o artigo a esse respeito.

Contudo, ndo se descarta a possibilidade em alguns casos ser verdade o que
ele escreveu pois algumas criangas por serem mais danadas, inquietas, sem limites,
os professores e até mesmo os pais acharem que tem TDAH. Quando na realidade,
as mesmas ficando trancadas em apartamento ou casas, vendo TV, sem ter contato
com outras criangas, quando chega a escola comegam a se soltarem fazendo o que
os adultos ndo querem aceitar, ndo tem paciéncia, muito menos compreenséo,
sendo mais simples afirmar que o aluno tem TDAH.

Dessa forma, deve-se ter bastante cuidado antes de tomar determinadas
atitudes que va trazer prejuizo ao aluno. Sugere-se chamar os pais e juntos tentar
encontrar a melhor solugéo para resolver a situagdo, mesmo porque 0s pais sao 0s
responsaveis pela crianca. Cabe ao professor relatar as agdes, comportamentos do

aluno e aguardar as medidas que os pais irdo tomar.

1.2 A familia e a crianga com (TDAH)

Cuidar de um individuo com TDAH é uma tarefa ardua e dificil, para
Goldstein(2009, p.111), os pais das criancas com TDAH devem ser pacientes
persistentes e orgulhosos. Devem estar dispostos a ter paciéncia para instruir os
professores sobre os disturbios de atencdo da infancia e oferecer recursos
compreensao e apoio.

Para Ronde e Mattos (2003), o primeiro passo que a familia deve dar para
ajudar é conhecer esse transtorno, suas causas, como ele se manifesta e como
lidar, precisa aceitar que esse transtorno € um problema real e que precisa ser
direcionado, além do mais, necessita buscar recursos para orientar 0
comportamento da crianga.

Os pais das criangas hiperativas devem ser presentes em seus esforgos de
ajudar seu filho a obter sucesso na escola, devem aprender a transpor os obstaculos
e assumir compromissos, além de reconhecer quais tipos de intervengdo sao
possiveis de serem executadas pelos professores e pelos educadores especiais.

Lembrando que n&o é facil conviver com uma crianga imperativa, pois em sua

agitacao ela consegue transformar a rotina de todos aqueles que dela se aproxima e
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convive no dia a dia. O convivio familiar é totalmente alterado, pais, irméos, tios,
amigos, muitas vezes ficam sem saber o que fazer diante de tais situa¢des que se
apresentam.

Criangas agitadas ou desatentas sempre causam preocupacdo, por essa
razao, antes de atribuir a eles algum tipo de perturbacéao, faz-se necessario observa-
los atentamente ja que ha uma variavel de componentes sociais que podem levar
uma crianga a manifestar-se de modo n&o convencional.

Conforme Pinheiro (2007), esse transtorno n&o € o unico fator que contribui
para a permanéncia ou agravamento dos sintomas do mesmo, também os pais sem
perceber podem estar contribuindo para a situacdo quando grande parte dos
comportamentos destas criangas sao mantidos pela falta de habilidade de pais que
ndo sabem lidar com a situagao.

Nessa mesma linha de pensamento, Borges (1997) afirma que o
comportamento, agitado da crianga que antes era tolerado pela familia passa a ser
inconcebivel quando ela inicia a escolarizagdo, por ser a escola o primeiro espago
estruturado e com regras de comportamento. E a escola que geralmente detecta
esses disturbios na crianga e sugere aos pais que procurem ajuda especializada,
médicos e psicélogos, tentando enquadra-las no esquema de ensino e
aprendizagem, pois as dificuldades da crianca tende a se acentuar na escola,
porque ela se mostra excessivamente ativa, demonstrando dificuldade a motivagéo,
e a capacidade de esperar, também tende a acentuar o mau rendimento escolar
ocasionando mudanca de escola e até evasao escolar.

Diante das dificuldades apresentadas em conviver com a hiperatividade,
Barkley criou varios principios para ajudar os pais que tem criangcas com TDAH.
Veja-se alguns deles:

v Dé respostas e resultados imediatos: “Qualquer tipo de resposta [...], quanto

mais imediatamente for fornecida mais eficaz sera” (BARKLEY, 2002, p.158).
Essas respostas e resultados podem ser positiva ou negativa, ou seja,
quando a crianga estiver fazendo tarefas longas e tediosas cabe aos pais
fazer elogios expressando que tudo aquilo que esta fazendo € bom e
positivo, porém, quando for algo negativo, fale para ela sobre o que
aconteceu e explique porque ndo € legal determinado comportamento.
Barkley esclarece que soO elogios ndo resolvem, é necessario que haja

recompensas.
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v Resultados mais potentes e abrangentes: Seu filho com TDAH requer

resultados mais potentes e abrangentes do que outras criangcas para

encoraja-la a realizar trabalhos, seguir regras ou se comportar bem..

v Incentivos antes de punir: Punigdo, quando usada isoladamente ou na relativa

auséncia de recompensa e respostas positiva, ndo € muito eficiente para
mudar o comportamento. Punir o hiperativo com muita freqiéncia vai
aumentar o grau de desobediéncia, pois o portador de TDAH necessita de
estimulos para mudar e melhorar seu comportamento. Barkley ainda diz que
para cada uma punicdo para cada duas ou trés situagdes de elogios e

recompensa

v Exteriorize a informacado importante no ponto de performance. Repasse com

seu filho as regras de boa convivéncia antes de sair de casa, para que assim

vocé possa evitar do mesmo se tornar desagradavel para com os outros.

v' Exterioze a fonte de motivacdo no ponto de perfomance. Essas criangas

precisam de um estimulo externo para poder se comportar devidamente,

como um brinquedo ou bombons por ter cumprido alguma regra.

v N&o fale muito, ajal. E importante que os pais tenham mais acdo do que

palavras. Para o hiperativo as agbes funcionam melhor do que as palavras.

v' Nao personalize os problemas ou transtornos de seu filho. Nao fique se

culpando quando alguma der errado, pense que foi s6 por um momento que

isso aconteceu, mas logo vai melhorar (BARKLEY, 2002, pg.158-164)

Entende-se que para os pais conviver de forma positiva, sem se alterar e nem
perder a paciéncia com criangas que apresentam TDAH os cuidados precisam ser
redobradas, pois muitas vezes chega-se a perder a paciéncia diante de certa
inquietacdo e desobediéncia de criangas que nao possuem transtornos, imagine
com criangas com TDAH que requer muito mais equilibrio emocional da parte do
adulto.

Também Goldstein (2009) elenca alguns passos para serem seguidos pelos
pais para um bom desempenho com as criangas com TDAGH; é necessario que os
pais saibam distinguir desobediéncia de incapacidade, atuar de forma positiva,

promover o sucesso através de intervencgoes.
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Acredita-se que todos estes principios sugeridos por Barkley, os
ensinamentos elencados por Goldstein sejam bastante positivos e podem ajudar nao
apenas as familia de criancas com TDAH, mas também aos professores e todos
aqueles que fazem parte de seu convivio. Adotando essas providéncias, os pais

terdo mais sucesso na relagao familiar com seu filho.

1.3 Crianga com TDAH no contexto escolar

As escolas estdo exigindo cada vez mais de criangas em idades cada vez
menores. E importante que os pais e professores entendam a mecanica do sistema
educacional e as razdes pelas quais as criangas tém uma alta probabilidade de nao
satisfazer as exigéncias da sala de aula.

Para Goldstein (2009) os problemas na escola sédo frequentemente a queixa
namero um feita por pais de criangas hiperativas aos profissionais. Embora o
comportamento da crianga em casa possa ser particularmente hostil, € na escola
que a crianga comega a aprender sobre 0 mundo e precisa interagir com os outros.
Os pais muitas vezes se sentem impotentes e frustrados. Entra ano, sai ano, eles
podem estar expostos a repetidas queixas e preocupag¢des dos professores,
psicologos escolares e educadores escolares.

Os esforgos feitos pelo pessoal da escola, com a melhor das intengdes,
podem n&o ter sucesso. Mesmo criangas hiperativas medicadas continuam a
apresentar alguns problemas além daqueles normais na escola. Existiria alguma
coisa que os pais pudessem para aumentar as chances de seu filho hiperativo sair-
se bem na escola? Os pais podem fazer uma diferenga? Certamente, basta que os
pais procurem seguir aqueles principios indicados por Barkley no topico anterior que
certamente ajudara bastante.

E muito comum os pais imaginarem que exista uma escola especializada,
com atendimento préprio para alunos hiperativos e desatentos. Considerados como
grupo, entretanto, as criangas e adolescentes hiperativos parecem ter potencial de
aprendizagem igual ao das criangas consideradas normais.

Numa época em que se luta pela inclusdo de todos os alunos, néo é razoavel
conceber uma escola inclusiva para alunos com TDAH. Eles precisam ter o beneficio
do convivio social com os colegas da mesma idade e aprender a lidar com regras,
com a estrutura e os limites de uma educagéo organizada, pois a escola representa,

e pequena escala, a sociedade em que irdo viver quando chegarem a idade adulta.
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Nesse contexto, € aconselhavel que os pais saibam escolher uma escola que
tenha a preocupacédo com o desenvolvimento global do aluno, ao contrario daquelas
que estejam se preocupando em preparar o aluno apenas para obter sucesso
profissional, ou seja, passar em vestibular ou outro concurso. A escola que melhor
atende as necessidades das criangas e adolescentes hiperativos € aquela cuja
preocupacgado maior € com o desenvolvimento do potencial de cada um, respeitando
as diferengcas individuais, reforcando os seus pontos fortes e auxiliando na
superagcdao dos pontos fracos, pois eles precisam de apoio e intervencao
psicopedagdgica mais intensos.

Vale ressaltar o quanto o papel do professor é importante, visto ser ele quem
estd mais em contato com o aluno em sala de aula, o professor tem papel
fundamental no processo de aprendizagem e na saude mental de seus alunos. Ao
tomar conhecimento das dificuldades que ocorrem numa familia com membros que
apresentam TDAH, é provavel que os professores comecem a entender a atitude
dos pais, da mesma forma que os pais podem sensibilizar-se com a situacao dos
professores se souberem das reais dificuldades que seus filhos encontram na
escola.

Nesse contexto, Santos (2008) aponta sugestbes para intervencbes do

professor na tentativa de ajudar criancas com TDAH em sala de aula, tais como:

Deve-se proporcionar uma boa estrutura, organizagcdo e constancia;
encorajar frequentemente, elogiar e ser afetuoso, para que os alunos nao
desanimem facilmente, procurar dar responsabilidades para que possam
cumprir, fazendo com que se sintam necessarios e valorizados,
proporcionar trabalho de aprendizagem em grupos pequenos e favorecer
oportunidades sociais, entre outras.

Trabalhando dessa forma ira contribuir para o desenvolvimento desse
individuo e buscara minimizar os efeitos desse transtorno no convivio social. Vemos
entdo a necessidade da interacao familia e escola, pois diante de uma situagao
como essa apresentada, se os pais nao forem presentes a escola em que seus filhos
estudam, se néao tiver uma relacdo mais interativa com os professores e com a

gestado, nunca ira saber das dificuldades que o filho esta enfrentado.

CONSIDERAGOES FINAIS
Diante do exposto, viu-se que o transtorno de déficit de atencdo com
hiperatividade (TDAH) tem sido muito discutido entre os profissionais da educacéo,

devido as dificuldades que os professores encontram para lidar com os alunos que
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apresentam este transtorno. Na realidade, a maioria dos professores nao tem
conhecimento do transtorno, confundindo as atitudes dos alunos com a indisciplina,
para isso faz-se necessario um estudo mais aprofundado sobre o mesmo.

No momento em que os professores, gestores e demais que compdem a
escola conhecerem as caracteristicas e saber como trabalhar o aluno com TDAH as
angustias e aflicbes diminuirdo e com certeza eles poderdo ajudar este aluno a
desenvolver melhor seu processo de ensino aprendizagem.

Quanto aos pais, os mesmo devem procurar ajuda para melhorar sua relagéao
com a crianga e o diagnéstico do médico, as orientacbes do psicologo e
psicopedagogo irdo servir de subsidio para que aprenda a conviver melhor com o
filho diante de seu comportamento considerado inadequado a sociedade, a sua
familia e toda a comunidade escolar.

N&o se deve fazer descaso deste transtorno, a crianga com TDAH precisa de
ajuda e essa ajuda deve partir primeiramente da familia que junto com a escola
devem formar parceria para que a crianga tenha um convivio feliz junto a todos que
o cerca. As vezes o aluno com este transtorno sente-se desprezado, rejeitado pelos
colegas que o vém de forma diferente passando inclusive a ficar sem amigos por
conta de suas atitudes que nao sdo compreendidas pelos outros.

Estudos frequentes continuam sendo feito na esperanca de que novas
solugbes sejam encontradas para amenizar este transtorno, diminuindo inclusive o
uso de medicamentos. Enquanto isso, o professor deve procurar estratégias que
facilite o processo de ensino aprendizagem do aluno com TDAH, para que tanto ele,
quanto o professor e demais colegas da turma possam conviver de forma saudavel
sem magoar ninguém.
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CAPIiTULO V

ETICA AMBIENTAL: A RESPONSABILIDADE MORAL DIANTE DAS MUDANCAS
CLIMATICAS

RESUMO

O trabalho em questdo aborda a tematica: Etica ambiental: responsabilidade moral
diante das mudangas climatica. Onde procura-se mostrar aspectos importantes
quanto a responsabilidade com o meio ambiente e para com a sociedade de modo
geral. Na busca para o problema: De que forma a responsabilidade moral contribui
positivamente diante das mudancgas climaticas? Como objetivo geral: analisar a
responsabilidade moral diante das mudancas climaticas. Os objetivos especificos:
Identificar as causas e consequéncias das mudangas climaticas; Reconhecer os
obstaculos ao desenvolvimento sustentavel. Realizou-se pesquisa bibliografica
através de fontes diversas e os resultados mostram que a Etica Ambiental através
da responsabilidade moral tem despertado o interesse de algumas instituicdes para
conscientizar a populagao da importancia de preservar os recursos naturais, para as
geragdes futuras, tendo em vista as mudancgas climaticas que estdo provocando
danos a natureza e as diversas formas de vida do planeta.

Palavras-chave: Etica ambiental. Recursos naturais. Mudancas climaticas.

INTRODUCAO

Com a finalidade de conservar um padrdo socioeconémico, o homem vem
desperdigando os recursos naturais e esse desperdico € observado desde a
Revolucado Industrial, tanto nos paises ricos como também nos paises denominados
de pobres que apresentam um baixo ou médio indice de Desenvolvimento
Humano(IDH)(Viveiros et al.,2015).

E notério que ndo é recente a acdo destrutiva do homem sobre o meio
ambiente, pois frequentemente sao noticiadas agdes sobre o assunto. O colonizador
branco, diferentemente dos indigenas, ndo respeitava a terra, ja alertava o cacique
Seatle desde o século XIX (1854). Contudo, apenas alguns movimentos, como 0s
pacifistas, ja apresentavam preocupacdo com a protecdo a natureza, o nao-
consumo, a autonomia, o pacifismo e por isso passaram a ser conhecidos de

“ecologistas” (Pedrini, 2011).
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Todavia, esses acontecimentos contribuiram para o surgimento de
conferéncias enfatizando a questdo sobre o meio ambiente, como a realizada pela
UNESCO em 1972. Essa foi a primeira conferéncia global voltada para o meio
ambiente, e, como tal, decisivo para o aparecimento de politicas de gerenciamento
ambiental, direcionando a atencdo das nacdes para as questdbes ambientais.
Ocorrida em Estocolmo, na Suécia, denominada “Primeira Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Ambiente”, foi considerada um marco histérico internacional
(Viveiros et al, 2015).

Diante dessa realidade questiona-se: De que forma a responsabilidade moral
contribui positivamente diante das mudangas climaticas? Como objetivo geral:
analisar a responsabilidade moral diante das mudancgas climaticas. Os objetivos
especificos: Identificar as causas e consequéncias das mudangas climaticas;

Reconhecer os obstaculos ao desenvolvimento sustentavel.

MUDANGAS CLIMATICAS E AS CONSEQUENCIAS PARA O MEIO AMBIENTE

Sao denominadas de mudancgas climaticas, as transformagdes realizadas a
longo prazo nos padrdes de temperatura e clima. No inicio do século XXI, essas
mudancgas sdo uma realidade incontestavel, atribuidas a crise ambiental ocorrida no
decorrer do processo de industrializagdo dos ultimos dois séculos, principalmente a
partir do crescimento da producdo e do consumo, considerada como caracteristica
marcante do século XX em todo o mundo(Coitinho, 2024).

Prossegue o autor afirmando que, as mudangas climaticas podem ser
naturais quando provocadas através de alteragdes no ciclo solar, mas podem
também ser provocadas pelas atividades humanas, como o0 que vem acontecendo
desde o ano de 1800, sendo inclusive apontada como o principal agente destas
mudangas no clima, sobretudo devido a queima de combustiveis fosseis como
petréleo, carvéo e gas. Gerados pela queima de combustiveis fosseis, as emissdes
de gases de efeito estufa retém o calor e aumentam as temperaturas, provocando
danos irreparaveis, pois agem como um grande cobertor em torno da Terra,
(Coitinho, 2024).

Os relatérios de estudos, apresentados pelas pesquisas, comprovadamente
apontam que a concentracédo de gas carbdnico(sendo o mais importante gas do

efeito estufa na atmosfera) teve um aumento de 280 ppm para 379 ppm (ppm =
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partes por milhdo) desde a Revolugao Industrial. Nesse sentido, algumas causas
foram apontadas como a queima de combustiveis fésseis, cujo aumento pode ser
observado nos ultimos anos; as mudangas no uso do solo, onde algumas lavouras
foram substituidas por outras, diminuindo a fertilidade; o desmatamento
(principalmente das florestas tropicais) além do avango da agricultura. Essas e
outras provocaram o aumento de 80% das emissdes de gases de efeito estufa,
principalmente do gas carbdnico entre os anos de 1970 e 2004 (Coitinho, 2024).

Os relatorios trazem previsdes alarmantes, como, por exemplo, 0 aumento da
temperatura média global entre 1,8°C e 4°C até 2100, o derretimento das geleiras e
das calotas polares, a elevagao do nivel dos oceanos acompanhada de tempestades
tropicais e de furacdes. Os documentos fixam que até 2050 as emissdes devem
sofrer uma reducao de 50% a 85%, a partir dos dados quantitativos de 2000. Os
custos desses esforgos seriam de 3% do PIB mundial em 2030 (Coitinho, 2024).

Todavia, pode-se observar que algumas dessas previsbes ja estdo
acontecendo, como ao derretimento das calotas polares, elevando o nivel dos
oceanos em algumas regiées do mundo, provocando inclusive a inundagéo de areas
costeiras; tempestades e furacdes sdo registrados em regides da Asia, causando
danos a populacéo local e algumas vezes fazendo vitimas fatais.

Em se tratando de Brasil, Coitinho (2024) esclarece que na pior das
hipéteses, as previsdes apontam o aumento de temperatura no interior do pais de
aproximadamente 4°C , ja na costa, esta previsto um aumento de até 3°C. Dessa
forma, ja pode ser observado este fendmeno nos ultimos anos, pois algumas
cidades brasileiras registraram temperaturas acima de 40°C. Ondas de calor
invadem a cidade ocasionando doencas tropicais.

Ressaltando que para o extremo norte do planeta, as previsdes sao de que a
temperatura deve aumentar 7,5°C, no cenario mais dramatico. Também ja se pode
constatar esse fenbmeno em alguns paises europeus e nos Estados Unidos,
provocando uma onda de calor antes nunca visto. Fazendo referéncia aos indices
pluviométricos, os relatorios apontam que um aumento de 10% a 20% no volume de
chuva podera ocorrer no hemisfério norte, contudo, no hemisfério sul esse volume

deve diminuir de volume, na mesma proporcgéo (Blank, 2015).
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2 ETICA AMBIENTAL E A RESPONSABILIDADE MORAL

A sociedade interpreta o que venha a ser bem e virtude na sua visdo de seus
valores morais. Contudo, “as condigbes morais transformam-se na histéria, sendo
assim, vai depender da sociedade e de seu tempo” afirma Chaui,1994, citada por
Bitencourt (2012,p.14). A moral € avaliada como um conjunto de principios, regras,
desfechos e leis determinadas pela cultura. Nesse sentido, pode-se reconhecer a
ética como diretrizes de valores de uma certa sociedade, o que € ético para uma
dada sociedade pode nao ser para outra sociedade.

Buscando estabelecer os melhores valores que possam orientar a conduta
humana, a ética € uma atividade reflexiva, que proporciona distingdo entre certo e
errado; acéo a favor do correto e correcao permanente de rumo. Ela surge quando
se torna possivel estabelecer valores que possam ser coerentemente
fundamentados para ordenar a conduta coletiva (pretenséo de totalidade). (Macédo
et al., 2015).

Macedo e colaboradores explicam que a moral da integridade (ser decente,
virtuoso) se diverge da moral do oportunismo (jeitinho, direito individual
colocado acima do coletivo) e provoca nas organizagdes um fingimento
moral semelhante (2015, p. 49)

Em outras palavras os autores se pronunciam afirmando que a moral da
integridade é o oposto da moral do oportunismo, onde a pessoa aproveita o
momento para se beneficiar deixando de pensar no coletivo, voltando-se para o
individual causando um fingimento parecido.

Nesse contexto, € compreendido que quando o homem considera as trés
dimensdes que abrangem o0 meio ambiente, ou seja, a nova visdo ecologica;
possiveis mudancas de paradigmas e; a origem da ética ambiental, ele pode estar
procurando um crescimento relacionado em uma ética que o conduza a construir um
mundo melhor, menos fragilizado, mais favoravel para as geracgdes
futuras(Bitencourt, 2012).

Nessa visdo, os problemas ambientais sdo pertinentes com ética. Nesse
caso, o estudo de Nalini (2003 apud Bitencourt, 2012, p. 17), apontam que aumenta
ainda mais a responsabilidade do ser humano sobre questdes ambientais, com o
crescimento da industria tecnologica. Nesse caso, deve-se preocupar com a
qualidade de vida, na preservagao ambientes saudaveis onde se possa respirar,

caminhar e viver bem, em harmonia com a natureza.
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Vive-se, portanto, num desenvolvimento tecnolégico em busca cada vez mais
por produtos e aumento do consumismo, isso também aumenta a responsabilidade
sobre as questdes ambientais, pois significa que é mais recursos extraidos da
natureza, desmatamento, poluicdo e outros problemas.

A Etica Ambiental é o campo de analise sobre os fundamentos éticos das
condutas humanas em relacdo a natureza e aos seres ndo humanos. E a
particularidade da ética que presta atencdo a questdbes como: justifica-se uma
atividade que criard empregos, mas provocara a extingdo de espécies? E melhor
proteger um parque natural do que produzir energia que melhorara a vida de
determinadas pessoas? Devemos nos importar se um empreendimento humano
provoca a morte de animais (Florit; Grava,2016).

Vé-se entdo que estas questbes sao bastante complexas, deve haver muita
reflexao a respeito delas, pois todas sdo importantes e devem procurar atender as
partes envolvidas sem prejudicar nenhuma. Mas, como desenvolver uma atividade
que ira gerar empregos, melhorando a vida de muitas pessoas, sem provocar a
extingdo de espécies? Nao é facil, requer muito estudo, organizagao e bom senso.

Com a finalidade de acumular riquezas e a manutencdo de poder, paises
industrializados utilizaram seus recursos ambientais, ignorando que estes podem
acabar, que sao limitados, como também sao inter-relacionados. Esse problema, se
tornou uma preocupacgao constante por parte de varias organizagdes.(Viveiros et al,
2015).

Pensando nisso, € que organizagdes governamentais, ndo-governamentais,
empresas e movimentos sociais e ambientalistas decidiram repensar o modelo de
estratégia de crescimento econémico e desenvolvimento social e estdo tentando
reverter a destruicdo ambiental, percebendo que a questdo ambiental supera as
dimensdes locais, diferengas entre povos e nagdes e desconhece fronteiras politicas
(Viveiros et al,2015)

Nesse contexto, tais debates, por diversos que sejam, mostram como a
tematica das mudancas climaticas deve estar inserida numa conjuntura ampla que
tenha em conta a geopolitica global em suas dimensdes histéricas, politicas e
econdmicas. Em outras palavras, refletir o futuro do planeta, o compromisso com o
bem-estar presente e o dever entre geragdes, para com as geracgdes futuras,
demonstra pensar néo apenas sobre o modo de produgéo industrial, responsavel por

significativa exploracao de recursos naturais e emissdo de Gases de Efeito Estufa
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(GEE), mas também sobre a distribuicdo justa e protecédo dos recursos naturais, o
acesso ao bem-estar, e a recompensa pelo dano até entdo realizado (Florit; Grava,
2016).

Fato de constantes discussdes, diz respeito a relacdo entre as analises
efetuadas no campo da Etica Ambiental e a consideracéo relativa aos processos de
desenvolvimento em curso, ja que poucas vezes € vista de forma clara e com
alguma organizagcdo. Uma das argumentagdes € que as questdes relacionadas a
atencdo moral dos seres vivos ndo humanos, propostas pela Etica Ambiental, séo
normalmente examinadas no plano normativo e filoséfico, ndo se aprofundando
primorosamente na trama de relagdes politicas e sociais nas quais elas se assentam
efetivamente. Assim, acaba se perdendo a chance de observar como o agravo moral
de seres ndo humanos se relaciona com injustigas sociais (Florit; Grava, 2016).

Dentro desse contexto, conseguem ser pensadas as teorias das classes
sociais desenvolvidas por Karl Marx na luta de classe e as camadas sociais no
século XIX. Se configura numa falta de ética moral e ambiental, esse modelo de
sociedade em que pode ser entendida a injustica e n&o a justica

Nessa visao, entre as questbes de responsabilidade discutidas na esfera da
ética climatica, se questiona sobre quais atores devem ser atribuidas a
responsabilidade causal e moralmente pela gravidade das mudangas climaticas,
bem como, quais atores devem agora atribuir-se os custos de politicas para
consolacado e adequacédo, ou para reparagdes por “prejuizos e estragos”, que nao
podem ser consertados (Araujo,2023).

Devendo ser ressaltado que, em situagdes de mudangas climaticas, a justica
solicita das pessoas o desempenho de seus deveres para com as geragdes futuras.
A fim de garantir sua sobrevivéncia. Isso significa que as pessoas tém o dever de
tentar preservar 0 meio ambiente, mesmo diante das adversidades
climaticas(Tonetto, 2024).

Nesse caso, Tonetto (2024) aponta que para uma tentativa consciente de
cumprir as obrigagbes ambientais, exige muitas outras maximas restritivas, como
evitar praticas prejudiciais, contribuir com esforgcos para programas de conservagao
e desenvolvimento sustentavel. Nesse sentido, devem procurar suprir as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geragdes futuras de

atender as suas proprias necessidades.
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Na visdo de Tonetto, as pessoas podem contribuir evitando praticas que
prejudiquem o meio ambiente, contudo, vé-se que em muitos casos isso nao é
possivel devido a falta de uma educagdo ambiental, esse propdsito deve iniciar
desde os primeiros anos escolares para que se possa atingir a idade adulta tendo
consciéncia da importancia de se cuidar do meio ambiente.

Em seu estudo, Griin (2011) acredita ser necessario resgatar alguns valores
que a eética antropocéntrica reprimiu. Para o autor, na educagdo ambiental, estes
valores devem ser revistos, pois regem o agir humano em sua relagdo com a
natureza, assim como deve ser estudado o processo de afirmacéo e legitimagao de
tais valores.

Recorrendo novamente ao estudo de Tonetto (2024), a ética do dever de Kant
pode ser aplicada para analisar as agdes individuais frente as mudangas climaticas,
concedendo a aplicacao do IC a escolhas de consumo, habitos e decisbes pessoais.
Além disso, sua utilizacdo pode se ampliar a analise ética das ac¢des de entidades
organizacionais, incluindo corporagdes e governos.

Em situagdes de ameagcas climaticas, a teoria moral kantiana requer de forma
evidente que ndo se pratique injusticas. Nado se deve proceder com base em
maximas usando os outros seres humanos como simples meios, em outras palavras,
a autora quis dizer que, ndo se deve provocar danos e nem obrigar os outros
individuos a fazer alguma coisa, muito menos enganar. Esses quesitos transformam-
se em algo fundamental quando os recursos naturais sédo utilizados a ponto de
atrapalhar os outros, as pessoas estdo indefesas e o beneficio de ganhar as custas

de recursos naturais insuficientes é significativo (Tonetto, 2024).

CONSIDERAGOES FINAIS

Apos as leituras compreendeu-se que a responsabilidade moral diante das
mudangas climaticas deve ser uma preocupagao das empresas que ultimamente,
procuram desenvolver agdes voltadas para a preservagao do meio ambiente e em
prol da comunidade. A preocupacdo em preservar 0 meio ambiente tem levado
muitas empresas a realizarem campanhas favorecendo a agéo de responsabilidade
moral, sempre procurando evitar prejuizos a sociedade, pensando nas geragdes
futuras.

O estudo mostrou que a questdo ambiental tem superado as dimensdes

locais, diferencgas entre povos e nagdes, desconhecendo fronteiras politicas, levando
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organizagbes governamentais, n&o-governamentais, empresas € movimentos
sociais e ambientalistas a se manifestarem sobre o modelo de estratégia de
crescimento econémico e desenvolvimento social, tentando reverter a destruicao

ambiental.
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